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Resumen: Este articulo argumenta que el conocimiento producido por la
Geografia se entiende en el contexto de la evolucién geografica e historica
de la sociedad en su conjunto: que la relacidn entre Educacion Geografica y
Formacion Ciudadana es una relacidon provechosa, fecunda y necesaria para
una sociedad contemporanea que sea profundamente democratica; que hoy
se hace necesario adecuar los fines de la ensefanza de la geografia a los cam-
bios producidos en el mundo, en especial, a la globalizacion, porque estos
cambios implican tanto nuevos conceptos de ciudadania como unos nuevos
contenidos que superan los dirigidos a la formacién de identidades naciona-
les de la modernidad. El texto se divide en tres partes. En la primera, a partir,
de la pregunta ;Por qué a la Geografia le interesan las cosas del mundo? se
aborda la cuestién del por qué a la Geografia podria preocuparle la formacién
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de los ciudadanos. La respuesta esta en la propia Geografia como disciplina
cientifica: esta preocupacion es parte de su propio ser y esta presente desde
el mismo origen del conocimiento geografico moderno: conocer el mundo
para darlo a conocer. En la segunda parte, se desarrollan los vinculos entre
la Educacion Geografica y la Formacion Ciudadana, estas son dareas comunes
de interés y preocupacion tanto desde el punto de vista tedrico como de la
comparacién de los resultados de Chile para la Evaluacién Internacional ICCS
2009-2016. En la ultima parte, se realiza una primera mirada a las actuales
orientaciones curriculares vigentes en Chile (2012) para el ambito de la Ge-
ografia y cdmo ellas permitirian potenciar el trabajo de aula en dreas comu-
nes de interés. Estas posibilidades se encaminan a través de un repertorio
de estrategias didacticas que le podrian dar curso. Aqui no se aborda si las
orientaciones didacticas y su estructuracion curricular son las mas adecuadas,
cuestidon necesaria pero que requiere otro tipo de analisis mas pormenoriza-
do. Este articulo actualiza algunas evidencias, discusiones, reflexiones y refe-
rencias planteadas en la Introduccién al libro “Formacién Ciudadana desde la
Educacion Geografica” de los autores Fabian Araya, Andoni Arenas, Claudia
Bruno, Rodrigo Figueroa y Victor Salinas publicado el afio 2013 por la Editorial
Universidad de La Serena en la ciudad de La Serena, Chile.

Palabras clave: Educacion geografica. Formacién ciudadana. Geografia

Resumo: Este artigo argumenta que o conhecimento produzido pela Geogra-
fia debe ser entendido no contexto da evolucao geogréfica e histérica da so-
ciedade como um todo; que a relagao entre Educacao Geografica e Educacao
para a Cidadania é uma relacao util, frutifera e necessaria para que a socieda-
de contemporanea seja profundamente democratica; que hoje é necessario
adaptar os fins do ensino da Geografia as mudangas no mundo, especialmen-
te a globalizacao, porque essas mudancas envolvem tanto os novos conceitos
de cidadania como novos conteludos superiores aos destinados a formacao
das identidades nacionais da modernidade. O texto esta dividido em trés par-
tes. Na primeira, a partir da pergunta: Por que a Geografia esta interessada
nas coisas do mundo?, aborda-se a questao do por qué a Geografia pode-
ria se preocupar com a educacao dos cidadaos. A resposta reside na propria
Geografia como uma disciplina cientifica: esta preocupacao é parte de sua
prépria natureza e esta presente desde as origens do conhecimento geogra-
fico moderno: conhecer o mundo para torna-lo conhecido. Na segunda parte,
se desenvolvem as ligacbes entre Educacao Geografica e Formacgao Cidada,
essas sao areas comuns de interesse e preocupacao, tanto do ponto de vis-
ta tedrico e como da comparacao dos resultados do Chile para a Avaliacdo
InternacionalCIEC 2009-2016. Na ultima parte, realiza-se um primeiro olhar
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sobfe as atuais diretrizes curriculares em vigor no Chile (2012) para o campo
da Geografia e analisa-se como elas permitiriam melhorar o trabalho em sala
de aula em areas de interesse comum. Essas possibilidades sao apresentadas
com um conjunto de estratégias didaticas que poderiam dar curso. Aqui nao
se aborda as orientagdes de ensino e estrutura curricular sdo mais adequadas,
uma questao necessaria, mas que exige outra analise mais detalhada.

O presente artigo atualiza algumas evidéncias, discussoes, reflexdes e refe-
réncias levantadas na introducao do livro “Educacao para a Cidadania da Edu-
cacao Geografica’, dos autores Fabian Araya, Andoni Arenas, Claudia Bruno,
Rodrigo Figueroa e Victor Salinas, publicado em 2013 pela Universidade Pu-
blishing de La Serena, na cidade de La Serena, Chile.

Palabras clave: Educacion geografica. Formacién ciudadana. Geografia

Abstract: This paper argues that geographical knowledge can contribute to
the relationship between Geography Education and Citizenship Education.
This is a necessary link to safeguard democracy in a changing world and con-
tested globalisation. It introduces innovative concepts and school content
that fosters students’ critical understanding on citizenship ideas based on mo-
dern national identities. The paper is organised in three sections. The first sec-
tion builds on two questions: why Geography has an interest on the world?
And, to what extent Geography has a stake on citizens’education? The answer
builds on the contributions of Geography as a scientific discipline. It provides
with an understanding on the core purposes of geographical knowledge: un-
derstanding the world for increasing people’s awareness about it. The second
section compares Geography Education and Citizenship Education as com-
plementary field studies. The results on an international assessment serve as
pointers to consider the importance of the geography in students’civic know-
ledge. The last section examines geography’s school content in the national
curriculum to highlight potential common topics. These topics are then taken
into consideration as learning strategies provided for the use of school tea-
chers, researchers and teacher educators. This paper is based on the previous
publication: Araya, Arenas Bruno, Figueroa and Salinas (2013) Formacion Ciu-
dadana desde la Educacion Geogréfica. La Serena, Chile: Universidad de La
Serena.

Keywords: Geography education. Citizenship education. geography.
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Introduccion

Cuando El Principito (Saint-Exupery, 1951), en su camino hacia la Tier-
ra, llega al ultimo planeta, se lleva una terrible decepcion al profundizar su
conversacion con el gedgrafo. El Principito queria saber de las montanas y los
lagos de ese planeta, siéndole natural compararlo con el suyo: con sus volca-
nes, sus baobabs y su flor... !cuestién que hacemos todos/as... comparar y
contrastar con lo que conocemos!

Decepcion porque el gedgrafo sélo le podia hablar de las cosas ciertas
e inmutables registrado en su libro y no de las emociones que le provocaba su
flor y las preocupaciones que le generaban los volcanes y los crecientes bao-
babs. Quizas, a su modo, El Principito era un Ciudadano del universo, que no le
basté su pequefio espacio de vida, que necesitd de los/as otros/as, inmensa-
mente curioso, opinante a no mas poder y emocionalmente empatizado con
las criaturas, sus habitat y con los espacios que juntos construian. Quizas, El
Principito fue uno de los primeros gedgrafos postmodernos, al considerar que
lo sustantivo era las relaciones que surgian entre lo material y las emociones
al habitar un espacio determinado por relaciones complejas y aun mas si este
espacio se ampliaba a través de la curiosidad y el viaje. Conocer el mundo
supone desarrollar un vinculo cognitivo y emocional con él, ya no te es desco-
nocido, te vincula y te compromete, es la raiz de las relaciones entre Geografia
y Ciudadania. Teniendo esto en mente hemos elaborado este articulo.

Teniendo esto en mente hemos elaborado este capitulo, el cual se
subdivide en tres partes. En la primera, a partir, de la pregunta ;Por qué a la
Geografia le interesan las cosas del mundo? se aborda la cuestion del por qué
a la Geografia podria preocuparle la formacién de los ciudadanos. La respues-
ta esta en la propia Geografia como disciplina cientifica: esta preocupacion
es parte de su propio ser y esta presente desde el mismo origen del conoci-
miento geografico moderno: conocer el mundo para darlo a conocer. En la
segunda parte, se desarrollan los vinculos entre la Educacién Geogréficay la
Formacion Ciudadana, estas son areas comunes de interés y preocupacion. En
la dltima parte, se realiza una primera mirada a las actuales orientaciones cur-
riculares vigentes en Chile (2012) para el ambito de la Geografia y cdmo ellas
permitirian potenciar el trabajo de aula en dreas comunes de interés. Estas
posibilidades se encaminan a través de un repertorio de estrategias didacti-
cas que le podrian dar curso. Aqui no se aborda si las orientaciones didacticas
y su estructuracion curricular son las mas adecuadas, cuestion necesaria pero
que requiere otro tipo de analisis mas pormenorizado.
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1. ;Por qué a la geografia le interesan “las cosas” del
mundo?

1.1 La evolucién del Pensamiento Geografico y de la Geogra
fia Escolar.

Como toda disciplina cientifica, el conocimiento producido por la Ge-
ografia se entiende en el contexto de la evolucién geografica e histérica de la
sociedad en su conjunto. El uso social del conocimiento geografico podemos
reconocerlo investigando como la Geografia ha sido concebida en los ultimos
50 anos.

Wolforth (1976) realizd un paralelismo entre los cambios en la Geogra-
fia y las diferencias generacionales de los afos ‘50 y "60 del siglo pasado que
utilizaron distintos puntos de partida para concebir el mundo. Basados en el
concepto de la aldea global, que predominaba en los optimistas y présperos
anos ‘60, la Geografia anglosajona asumié una perspectiva global que ponia
el énfasis en los puntos en comun que tiene la experiencia humana, superan-
do las diferencias, y en una busqueda positivista de leyes y teorias generales
para explicar los modelos espaciales resultantes. En las generaciones de la
década de los‘70, Wolforth (1976) observa un declive de la idea del internacio-
nalismo y el descubrimiento que el concepto de aldea global y el positivismo
habian ignorado las experiencias individuales y comunitarias del espacio. Esto
suscitd un nuevo interés por la Geografia del comportamiento y surgiendo
la Geografia Humanista, en cuyo seno el concepto de Lugar, ese del espacio
identitario que surge de la experimentado individual y colectivamente, ad-
quiere centralidad.

Otra reaccion frente al positivismo en Geografia condujo en aquel
momento a lo que se llamé Geografia Comprometida. Esta Geografia Com-
prometida ha seguido dos tendencias diferentes. Por una parte, la conocida
como Geografia del Bienestar, que es una respuesta liberal a las desigualda-
des sociales, que intenta describir modelos de desigualdad de oportunidades
y buscar la causa de las relaciones de poder que la originan, para predecir
o planificar unos modelos mejorados de vida (Bale, 1988). La Geografia del
Bienestar ha considerado la importancia de la Geografia en la vida cotidiana
al poner énfasis en la cartografia de las desigualdades urbanas, regionales y
globales, en el estudio de temas relacionados con el desarrollo del mundo
en desarrollo y en la resolucién de problemas de planificacién local-regional.
La segunda tendencia es la Geografia Radical, que considera que el enfoque
anterior ofrece unas soluciones que sélo palian los problemas derivados de la
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injusticia social y la destruccién ambiental (Wallace, 1975). Entre los objetivos de
la Geografia Radical figura el analisis de las estructuras sociales tales como el ca-
pitalismo, el patriarcado y el racismo institucional, en la perspectiva de su cambio
ya que impiden a las personas ejercer el control de sus propias vidas (Fien, 1992)
y por ende del control del espacio en que viven.

Dado que las disciplinas académicas tienen su expresion en las asignatu-
ras escolares a través de la transmisién de sus conocimientos propios en la forma-
cion de los profesores, en el desarrollo de manuales para el/la profesor/a y textos
para los/as estudiantes, llevando de manera implicita los distintos enfoques te-
oOricos hacia el curriculo escolar®, asi la Geografia Escolar ha pasado por etapas
que reflejan las diferentes demandas de la sociedad respecto a los contenidos
geograficos y de ello se desprende el valor de la propia Geografia (FIEN, 1992.)

Podemos reconocer tres etapas en la evolucion de las concepciones de
la Geografia Escolar (GRAVES, 1981; WALFORD, 1981; URKIDI, 1994). La primera,
considera a la Geografia como fuente de informacién sobre gentes, lugares y pro-
ductos de distintas areas del mundo y su estudio contribuia a una educacién de
tipo enciclopédico, segun la cual los estudiantes eran considerados personas cul-
tas si acumulaban y reproducian informacion sobre las caracteristicas de la vida
sobre la Tierra (GRAVES, 1981). Este enfoque de la Educacion Geografica ha sido
clasificado como un reflejo de una ideologia politica conservadora (WALFORD,
1981) e influenciado por el determinismo geografico (URTEAGA; CAPEL, 1982).

En la segunda etapa, su ensefianza, ademas de continuar basandose en
la adquisicién de informacién, implicé la sistematizacion de la informacién y la
formulacién de teorias sobre regiones y, posteriormente, sobre los sistemas espa-
ciales. Acompanan esta sistematizacion y teorizacion la adquisicion de técnicas
cartograficas y de trabajo de campo en la ensefianza, efecto del desarrollo de és-
tas en el desempeno de la profesién (CAPEL, 1981). Esto refleja la evolucién hacia
una ideologia liberal en la Educacién Geografica (WALFORD, 1981), enfatizando
la utilidad de la Geografia para integrar a los estudiantes en estructuras sociales
establecidas y equiparlos con las habilidades necesarias para encontrar un traba-
jo (Graves, 1981) y hacer sus aportes a la sociedad desde ese espacio social (LUIS;
GUIJARRO, 1992; URKIDI, 1994).

La tercera etapa, pone mas énfasis en los procesos que en los resultados,
y los objetivos sitian en segundo término los contenidos factuales en beneficio
del desarrollo de las claves del conocimiento, habilidades y valores adecuados
para vivir en un mundo en cambio (GRAVES, 1981). Se corresponde con el sur-
gimiento de una ideologia constructivista en educacién (WALFORD, 1981), lo

5  Ademads esto se relaciona con las propias “variaciones” que han tenido los curriculos escolares a partir de las fuentes
y enfoques tedricos que los han inspirado y llevado adelante. Relacion relevante que aqui no se profundiza.
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cual, como veremos mas adelante, hace necesaria una mirada interdisciplinar
(URKIDI, 1994; CELI; MORENO, 2008). En esta etapa, la ensenanza de la Geo-
grafia adopta enfoques humanisticos, del bienestar y radicales, consideran-
do a los contenidos disciplinarios como un medio para la educacién integral,
antes que fines, puesto que propician el desarrollo de modos de ser, ya sea
en términos individuales y/o sociales. A partir de esto podemos decir que lo
geografico no es solo un contenido escolar sino que ademas, y antes que todo
es experiencia y practicas.

Esta cuestién ha adquirido relevancia sustantiva a fines del siglo XX
y comienzos del XXI, donde y cuando vivir adecuadamente en un mundo
cambiante consiste, parcialmente, en ir encontrando respuestas a una serie
de preguntas y problemas geograficos que enfrentamos a medida que actua-
mos. No sélo como receptores de informacién sino como entes sociales, usu-
arios de servicios de ocio, productores, consumidores y ciudadanos (AGTA,
1988). La dimensidén geografica de todos estos roles se ilustra en la Tabla N° 1.

Tabla n°® 1. Dimension geogréfica de los roles sociales asociados a la ciudadania.

Receptor de Informagoes

;Como adquirir, evaluar e interpretar la informacion y
como tomar decisiones racionales?

Ente social Dénde arrendar o comprar una casa en relacion con el
trabajo y los habitos del tiempo libre de la familia.

Cuando y dénde pasar las vacaciones y como usar el
tiempo libre en beneficio propio, de la comunidad y
del medio ambiente.

Usuario de servicios de ocio

Dénde encontrar trabajo; consecuencias de las dife-
rentes maneras de desplazarse al lugar de trabajo y los
costes y beneficios de los controles sobre las industrias

respecto a su impacto sobre el medio ambiente.

Dénde comprar y por qué; formas alternativas de
transporte; consideracion de la conveniencia o no de
comprar productos que pudieran estar excesivamente
empaquetados o que en su fabricacion se hayan uti-
lizado métodos social o ecolégicamente injustos.

Productor

Consumidor

Ciudadano decisiones politicas; cdmo evaluar formas alternati-
vas de accioén social y como animar a otros a partici-
par en la conservacion del medio ambientey en la
lucha contra la injusticia social.

Fuente: AGTA (1988), traduccién propia
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Decisiones que se tomen respecto a problematicas como éstas estaran basa-
das en conocimientos, habilidades y valores de tipo geografico que nos habra
ido proporcionando la experiencia y que podrian ser objeto de estudio en
la asignatura y/o contenidos de Geografia. El objetivo de cualquier curriculo
de “Geografia para la vida” deberia ser el de perfeccionar las Geografias per-
sonales de los estudiantes (FIEN, 1992). Tales curriculos, que deberian incluir
el trabajo en las diferentes escalas (local, regional y global) pueden ayudar a
realizar mejor todas esas funciones, puesto que contribuyen a formar ciuda-
danos informados, reflexivos y comprometidos.

1.2 La relacion Educacion Geografica - Formacion Ciudadana

El concepto Ciudadania es complejo, y como tal, multidimensional, re-
lacional y evolutivo. Pagés (2003), tomando como base el trabajo realizado
por Gagnon y Pagé en 1999, propone un cuadro conceptual de ciudadania
democratica en el que interrelaciona cuatro componentes, que sirven de base
a los estudios de la ciudadania desde la ensefianza escolar (Ver tabla n° 2).
Este cuadro conceptual es muy apropiado para distintas realidades y compo-
nentes de la ciudadania y puede ser fuente de inspiracion para acciones de
Educacién Ciudadana. Entendida esta como

un campo tedrico y practico donde se traducen, en acuerdos y de-
sacuerdos, nuestras concepciones de la vida social y politica, la de-
finicion de derechos, libertades y obligaciones que estimamos legi-
timas para nosotros y para los otros, nuestras maneras de pensar el
lugar de los conflictos y de resolverlos, nuestras concepciones de la
educacién, del rol respectivo de las familias, de la Escuela y de otras
instituciones susceptibles de intervenir en la instruccién, la educa-
cion y la socializaciéon, del lugar que tienen los conocimientos o la
experiencia en la construccién de competencias. A estos elemen-
tos se anade la necesidad de una prospectiva que permita anticipar
algunas evoluciones de nuestras sociedades (AUDIGIER, 1999, p. 6).

La necesidad de prospectiva, de futuro es, sin duda, uno de los retos
principales de la Educacion Ciudadana. En la relacién pasado, presente y futu-
ro reposan precisamente los conceptos de conciencia geograficay conciencia
histérica. La legitima construccion de futuros por parte de los diversos indivi-
duos, grupos humanos y su concrecion espacial han sido claves en los proce-
sos de construccion del proyecto global, nacional, regional o urbano; el ejer-
cicio necesario de proyectar en conjunto los mejores proyectos, y consensuar
aquellos de orden territoriales que logren niveles de crecimiento econémico
equitativamente distribuido gestionando sustentablemente los servicios am-
bientales es una de las contribuciones que la Educacién Geogréfica puede
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aportar para la Formacién Ciudadana.

Tabla n° 2. Los Cuatro Conceptos de la Ciudadania Democratica

1 2

Las pertenencias culturales, sociales y supra-
nacionales que se refieren al hecho que cual-
quier ciudadano puede definirse en relacién
con una o varias pertenencia en el seno de
su sociedad. Sefalan como variables de este
componente lo polos de pertenencia y la
importancia relativa de la diversidad.

El régimen efectivo de derechos que
garantiza la igualdad de los ciudadan-
os en las democracias. Incluyen como
variables los propios derechos y los
programas y medidas para llevarlos a
la practica.

La participacion politica y civil: acciones, | |a identidad nacional: el conjunto de car
competencias y disposiciones que afectanal | acteristicas de la identidad colectiva de
ciudadano y a través de las que manifiesta | una comunidad politica a la que todos
su vinculacién con el gobierno. Las variables | |os ciudadanos son invitados o incitados
que incluyen este componente son los do- | a pertenecer. Esta identidad se forma a
minios de la participacion. través de la historia, la cultura social.

3 4

Fuente: Gagnon y Pagé en 1999 y Page, 2003.

El aprendizaje de la Geografia, ha respondido a tres objetivos que “se
suceden, se enlazan o se superponen” (Bailly, 1998, p. 231): la formacién de
una identidad nacional, la integracién a espacios mas amplios (la situacion
respecto de otros paises y del mundo), y la transmision de valores éticos y ci-
vicos de manera explicita o implicita. Por ello Bailly (1998, p. 231) se planteaba

Interrogarse acerca de la capacidad de esta ensefianza de promover
la facultad de convivir en un mundo cada vez mas interdependiente
equivale a plantear la pregunta de la significacion de esa ensefianza
para las naciones, los Estados o los grupos sociales que la practican.
Frente a la globalizacién y a los nuevos regionalismos que surgen
simultdneamente, jcudl pasa a ser el sentido de la ensefianza de la
historia y de la Geografia?, ;como puede ser posible un encuentro
entre sociedades distintas, y cdmo pueden éstas convivir?

Bailly (1998), por su parte sehalaba la necesidad de adecuar los fines de la
Ensefianza de la Geografia a los cambios producidos en el mundo en los ulti-
mos tiempos y, en especial, a la globalizacién, porque estos cambios implican
tanto un nuevo concepto de ciudadania como unos nuevos contenidos que
superan los dirigidos a la formacion de identidades nacionales, por lo demas
cambiantes. En las propias palabra de Bailly,
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“la globalizacién nos hace descubrir una nueva ciudadania: la de un
mundo que se puede ver a través de las imagenes de los satélites,
de un mundo de la velocidad y del desplazamiento, de un mundo
unido para tratar los problemas del desarrollo sostenible (..) La
ciudadania, transmitida por la historia y la Geografia, ya no puede
ser exclusivamente la del Estado-nacion. Hoy dia, la movilidad se
ha generalizado: movilidad de las personas, las informaciones, los
bienes y los servicios. Esto explica la idea de globalizacién, opues-
ta al arraigo tradicional; explica también el concepto de ciudadania
fluida, relacionado con la residencia y no con el nacimiento. Sin em-
bargo, en este mundo en movimiento, la realidad de la residencia
no desaparece: los marcos de vida son mas evolutivos, pero en esas
localizaciones cambiantes el hombre adquiere nuevos conocimien-
tos. El migrante volverd a descubrir en cada medio un pasado, una
memoria colectiva. La conciencia por el descubrimiento del lugar
reemplazard la conciencia del lugar, generando nuevas formas de
ciudadania que la Historia y la Geografia habran de integrar paulati-
namente” (Bailly, 1998, p. 228).

De manera que, necesariamente, al analizar estos temas se deben
abordar los complementos y las posibles exclusiones de la dualidad proble-
matica particulares — problemadticas globales.

1.3 Los ciudadanos localizados: punto de partida

El punto de partida para la investigacion de las relaciones entre Ciuda-
dania y Geografia es que un ciudadano siempre puede considerarse ciudada-
no de “alguna parte”, en el sentido de ser habitante, habitar en términos indi-
viduales y colectivos diferentes tipos de espacios a diferentes escalas, desde
los fisicos a los mentales, incluso con diferentes temporalidades. Los derechos
formales asociados a la Ciudadania en general no se relacionan, salvo algunas
excepciones, a ciertos territorios o lugares (ROGERS, 2001). Es decir, parte de
la debilidad de su concrecidn esta en que no estan espacializados, sin desple-
garse en la vida real de las personas y de las sociedades, son muchas veces
imaginados sin topologias-experiencias determinadas.

El ejercicio real de estos derechos también va asociado a lugares con-
cretos, que empiezan en el mercado y el agora de las Ciudades-Estado griegas
y llegan a los multiples espacios publicos de una sociedad industrial urbana:
la escuela, la universidad, la unidad administrativa vecinal, el sindicato en los
lugares de trabajo; las vias y plazas civicas de la ciudad, los campos o estadios
deportivos, entre otros. Ademas, la diferenciacién social cominmente se en-
tiende, se construye y se representa como una diferencia espacial, y viceversa.
La ciudadania se basa en sentimientos de pertenencia cultural y social o de
pertenencia a una comunidad, sentimientos que se hallan a menudo apareja-
dos con conceptos de dentro y fuera o cercay lejos, que implican la existencia
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de conjuntos de limites territoriales, a veces verdaderas fronteras.

Sin embargo, los aspectos geograficos de la ciudadania han recibido
mucho menos atencién que sus bases historicas, juridicos e institucionales. Es-
tudiando el pensamiento geografico, se deduce que desde fines del siglo XIX a
principios del XX, el concepto de ciudadania constituia una preocupacion expli-
cita en el pensamiento geografico de la época (Rogers, 2001). Esta preocupaci-
on adopto diversas formas, poniendo en cuestién y examinando, por ejemplo,
la ciudadania imperial, la ciudadania internacional, la armonia y unidad entre
las esferas locales y nacionales, la base regional de la comunidad politica y las
asociaciones que se hacian entre ciudadania y territorios nacionales.

Los gedgrafos de aquella época (por ejemplo, Friedrich Ratzel) inten-
taron responder a las preguntas acerca de dénde pertenecia realmente la
gente o cual era su lugar en el mundo, ya que el propdsito declarado de la
Educacién Geografica también era hacer mejores ciudadanos. Sin embargo,
este enfoque tan explicito quedo parcialmente relegado durante los decenios
centrales del siglo XX y no fue recuperado hasta hace poco. Efectivamente, a
lo largo del dltimo decenio ha habido una reafirmacién del papel que tiene
el espacio en la teoria social, por lo que cabe preguntarnos si estudiar y ana-
lizar el espacio contribuird a nuestra comprensién de la ciudadania (ROGERS,
2001). Especialmente hoy en que la l6gica de la ciudad como un derecho ha
sido ampliamente desarrollada en el mundo académico (HARVEY, 2013), lo
que en la practica significa que la ciudad, debe ser entendida desde una ép-
tica universalista dado que la ciudad es un bien que todos los ciudadanos
compartimos y su calidad nos afecta a todos (COCINA, 2012).

Pagés (2005) sefala que los principales aportes de la ensefianza de la
Geografia a la Educacién Ciudadana podrian consistir en formar a los nifios/as
y jévenes estudiantes para que:

. Construyan una mirada Iticida sobre el mundo y un sentido critico sobre ella.

[l. Adquieran madurez politica activa y participativa como ciudadanos del mundo.

[ll. Relacionen el pasado, el presente y el futuro y construyan su conciencia
historica.

IV. Trabajen sobre problemas sociales y politicos, sobre temas y problemas
contemporaneos.

V. Aprendan a debatir, a construir sus propias opiniones, a criticar, a elegir, a
analizar los hechos.

V1. Desarrollen un sentido de identidad, respeto, tolerancia y empatia.

VII. Aprendan cémo se elaboran los discursos, aprendan a relativizar y a verifi-
car los argumentos de los demas.

VIII. Defiendan los principios de la justicia social y econdmica y rechacen la
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marginalizacion de las personas.

Es en este contexto la Geografia, como disciplina de analisis holistico lo-
gra relevancia incorporando a su ensefianza nuevos conocimientos y el desar-
rollo de habilidades (Manifiesto para la Ensefanza de la Geografia; FIEN, 1992).
En cuanto a las habilidades el curriculo de Geografia debe desarrollar, las que
sean Utiles para la vida cotidiana y que capaciten a las personas para controlar
sus propias vidas, formando a los estudiantes para enfrentarse con los proble-
mas sociales - medioambientales. Estas habilidades fundamentales, son:

1. Adquirir, analizar, evaluar informacién.

2. Examinar las implicaciones personales en una situaciéon, asunto, decisiéon o
problematicas determinadas.

3. Tomar decisiones tras una adecuada informacién y reflexion que valore equi-
libradamente el interés personal y la responsabilidad social.

4. Tener en cuenta criterios de justicia, ética. Moralidad o utilidad, a la hora de
juzgar personas, acontecimientos, temas, decisiones y politicas.

5. Recoger los intereses personales en cualquier situaciéon, problema, decisiéon o
politica y desarrollar estrategias efectivas para estimularlos.

6. Comunicar las propias ideas de manera diferentes y eficaces de modo de
influir en los cambios.

7. Cooperar y colaborar con grupos y organizaciones para la consecucion de
objetivos comunes.

2. Relaciones existentes entre educacion geograficay
formacion ciudadania

La Educacién Geogréfica y la Formacién Ciudadana son dos cuerpos
de conocimientos que han madurado en los ultimos afos evidenciando giros
y crisis sobres sus propias teorias y funciones fundantes. En este marco, con-
sideramos necesario identificar los diagnésticos y propuestas educativas que
ambas disciplinas plantean, para luego llegar a establecer sus elementos de
convergencia y complementariedad.

2.1 Educacion Geografica.

El diagndstico sobre el contexto de los estudiantes en Geografia, ha
implicado reconocer la existencia de un perfil de estudiante que se desen-
vuelve en lo local pero que esta en contacto directo con las grandes corrientes
globales. En geografia, esto se entiende como un problema de escala. Cuando
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un mismo sujeto se mueve en distintos espacios, por lo que requiere ser en-
tendido en distintos niveles de analisis. La literatura en Educaciéon Geografica
sugiere que algunos de los aprendizajes requeridos para esto son:

« Comprender la complejidad de los sistemas ecoldgicos a un nivel de interco-
nexion e interdependencia de los diversos sistemas humanos y demogréficos
con los sistemas fisicos y biolégicos (LIDSTONE, 2006).

- Transitar desde el uso de habilidades centradas en la localizacion, hacia el
analisis sistémico y escalar sobre cdmo funcionan las culturas y se estructuran
los sistemas econémicos y politicos (GERBER, 2003).

« Preparacioén para realizar procesos de toma de decisiones en el siglo XXI
(POZO; POSTIGO, 2000).

« Ejercer acciones a un nivel estratégico involucrando resolucién de proble-
mas en torno a logistica y planificaciéon de escenarios en distintas escalas
(SCOFFHAM, 2010).

Brooks; Gong; Salinas (2017) han podido establecer que la nocién de
escala estd presente en la mayoria de los curriculum nacionales de América
del Sur. Por lo general es entendida como la interaccién de tres niveles: global,
regional y local. Siendo el local la categoria con mayor variabilidad, indicando
espacios nacionales o de barrio indistintamente. No obstante, la difusion del
esquema de tres (global-regional-local) ha normalizado una sola lectura de lo
que es la escala. En vez de atender a la relacién de espacios —principio basico
del pensamiento escalar- se utiliza de forma taxativa, fomentando un pensa-
miento reduccionista al conocimiento memoristico de la localizacion de luga-
res u objetos en el espacio.

El esquema de tres tiene sus beneficios pedagdgicos. Es estructurado,
por lo que facilita la ensefianza y ofrece esa certidumbre taxondmica que a los
estudiantes les encanta. Pero por otro lado, vemos un diagndstico creciente
en la literatura sobre Educaciéon Geografica que demanda prestar atencion a
la forma en que los estudiantes establecen la relacion entre las categorias de
escala. Eso es lo que les ayuda a construir sus nociones de mundo de forma
auténoma resguardandolos de la creencia ciega de narrativas globales como
la globalizacién o el localismo de narrativas locales nacionales o autdctonas.

Propuestas y desafios educativos

Antes estas problematicas, la Geografia, entendida tan solo como cien-
cia de los mapas, no podria dar soluciones efectivas. Por el contrario, es nece-
sario establecer el transito hacia los aprendizajes necesarios para comprender
y operar en el mundo en que se vive (Araya, 2009; 2010). Apropiarse de un
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razonamiento geografico que facilite la toma de decisiones ldgica, informa-
da y autébnoma basada en la comprensidn del entorno humano y natural: un
cambio de paradigma (Ver Tabla n° 3).

Tabla n° 3. Cambios de Paradigmas en la Educacién Geografica

DE LA ENSENANZA DE LOS MAPAS A LA ALFABETIZACION GEOGRAFICA

Ensefanza Tradicional de la Geografia Alfabetizacién Geografica
« Centrada en el soporte (mapas) « Centrada en los estudiantes
» Localizacién como tinica habilidad « Habilidades para establecer relaciones:
« Localizacion entendida solo como forma de orientarse « Interaccién: Vision multiescalar y sistémica
« Ubicacion de objetos « Interconexion: Toma de decisiones
o Memorizacion de formas y relieves « Implicaciones: Interdisciplinar
+ Pedagogfa orientada a la adquisicion de conocimientos | « Pedagogia centrada en el entendimiento del mundo
de forma memoristica, sobre todo del ambito fisico. de forma lgica, informada y auténoma.

Fuente: Elaboracién propia

En este contexto, la Geographical Association (del Reino Unido) y otros
autores como Edelson (2011) de la National Geographic Society, plantean la
necesidad de la Alfabetizacion Geogréfica como una propuesta Educativa a
nivel de toda la poblacién, entendiéndola como la habilidad de usar el cono-
cimiento y el razonamiento geografico para tomar decisiones. Asi como, la
comprension de los sistemas sociales y naturales, razonamiento geografico y
toma de decisiones sistematica.

Estos elementos constituyen un paradigma interpretativo y sistémico
sobre la lectura de la realidad geografica. A juicio de Edelson (2011), existen
tres componentes basicos que sintetizan los aprendizajes necesarios en la 16-
gica de la Alfabetizacién Geografica:

1. Interacciéon: Comprender el mundo como sistemas y como estos interac-
tuan. Sistemas sociales, sistemas ambientales y como interactuan entre ellos.
Lo que plantea Habilidades en el orden de: Razonamiento sobre los sistemas
sociales, sistemas ambientales y la interaccion entre ellos.

2. Interconexion: Implica el desarrollo del razonamiento geogréfico. Sobre
como un lugar en el mundo puede estar conectado con otro, cuales son las
cualidades de estos lugares. Lo que plantea Habilidades en el orden de: Razo-
namiento acerca de la Geografia

3. Implicaciones: Comprende el desarrollo de la toma de decisiones, de ser
capaz de evaluar las implicancias de cualquier decisién de forma sistematica.
Coémo interactuan los fendmenos y cémo los fenémenos estadn conectados
para tomar decisiones en el siglo XXI. Lo que plantea Habilidades en el orden
de: Razonar sobre decisiones sistematicamente.
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2.2 Formacién Ciudadana.

El diagndstico sobre el contexto de aprendizaje de los estudiantes
por parte de la Formacién Ciudadana se insertan en las crisis de la gesti-
on de lo publico, de los gobiernos y los nuevos sentidos ciudadanos en
el contexto de la globalizaciéon, especialmente los efectos de las redes
sociotécnicas en funcionamiento. Asi surge la referencia de poner en el
contexto de la Gobernabilidad a la Ciudadania y su formacion.

Gobernabilidad en América Latina y el Caribe, es entendida como
la capacidad de la Institucionalidad para resolver problemas especificos
de la regién como la pobreza, la desigualdad y controlar la “fragmentaci-
6ny disolucion de lazos e identidades colectivas, a la pérdida de confian-
za en lo publico, y el debilitamiento del sentido de pertenencia a una co-
munidad politica mayor que la local” (COX; JARAMILLO; REIMERS, 2005,
p. 4). Se enfrenta a nuevas formas de organizacién y gestién politica que
dan cuenta de una crisis de las formas tradicionales de gobierno en con-
textos cada vez mas neoliberales, donde el tamafo y las competencias
del Estado se han intervenido para reducirlo y compartir sus competen-
cias con instituciones internacionales, corporaciones o empresas y la
propia ciudadania para realizar y solucionar problemas territoriales.

A esta nueva forma se le denomina gobernanza (STOKER, 1998;
CHIA et al., 2010; REY-VALETTE ET AL., 2014; DALLABRIDA, 2015; FIGUE-
ROA-STERQUEL ET AL, 2016) entendida como un proceso dinamico de co-
ordinacién entre actores publicos, privados y sociedad civil con logicas
diferentes y recursos asimétricos que se establecen en torno a desafios
territoriales y territorializados, cuya meta es la construccion colectiva de
objetivos y acciones a través de dispositivos multiples que se apoyan en
aprendizajes colectivos y que participan en las reconfiguraciones, innova-
ciones institucionales y organizacionales dentro de los territorios (Chia et
al., 2010). En este contexto, las capacidades de analisis critico y sintesis de
la personas y de las capacidades de los actores para actuar en red y desar-
rollar liderazgos que permitan articular a diversos actores se vuelve vital.
Un nuevo sentido de la vida publica, cultura politica y cohesion social en el
contexto de la globalizaciéon (SCHULZ, 2008), la que redefine “el alcance de
la esfera de la vida publica, desafia las nociones tradicionales de ciudada-
nia. Las decisiones tomadas en ambitos mdas amplios afectan las tomadas
en el estado-nacion y llevan a interpretar la ciudadania en términos reno-
vados” (COX, JARAMILLO, REIMERS, 2005, p. 4).
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Propuestas y desafios educativos

El primer elemento eje que se identifica a partir de las nuevas ne-
cesidades contextuales, hace referencia al cambio en el tipo de apren-
dizaje que los estudiantes desarrollan. Lo que tiene impacto directo en
el tipo de contenido que se valoriza. En este sentido, la Educacién Civica,
entendida como el solo conocimiento de las instituciones, los emblemas
patrios de una nacién, la constituciéon y los mecanismos formales de parti-
cipacion a través del voto, resultan insuficiente para comprender un mun-
do globalizado e interdependiente (SCHULZ, 2008; ESPINOLA, 2005). Del
mismo modo, el conocimiento de las leyes a nivel memoristico tampoco
garantiza el ejercicio de los derechos y deberes de los ciudadanos.

De este modo, existe la necesidad de incorporar concepciones y
métodos de ensefanza activa que aseguren una comprension contextu-
alizada de la ciudadania, pero que no descuiden la apropiacién de cono-
cimientos disciplinares que actien como herramientas conceptuales que
permitan la movilidad de los ciudadanos en los sistemas sociales, econ6-
micos y civicos de forma paralelo o incluso simultdneas. Como plantea el
Sistema Regional de Evaluacién de Competencias Ciudadanas (SREDECC,
2010), se busca resolver esta problematica aplicando una nociWdanas, las
que involucra el desarrollo conjunto de conocimientos, habilidades y ac-
titudes que permitan al ciudadano comprender un problema y establecer
estrategias de resolucion de forma pacifica (MINEDUC, 2010).

Tradicionalmente, se entiende la participaciéon ciudadana como el
acto de votar. El cual involucra solo uno de los conductos regulares que
comprende el actual sistema democratico y del que se hizo cargo la Edu-
cacion Civica. En la légica de la Formacién Ciudadana, el concepto de
participacion, involucra la fiscalizacidon, organizacién y ejercicio de la ciu-
dadania en todo nivel. No es solo la participacion en los mecanismos de-
mocraticos de la politica formal, referidos al sistema de partidos politicos
y la representacién democratica, sino al ejercicio de una ciudadania activa
que comprende la participacion en las diversas organizaciones de la socie-
dad (ESPINOLA, 2005), independiente de su adscripcion ideoldgica o so-
cial. Involucra la participacién en partidos politicos, movimientos sociales,
organizaciones de barrio como juntas de vecinos o iglesias y campafas
publicas que busquen el ejercicio o mejora de los derechos y deberes ciu-
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dadanos (Ver Tabla N° 4).

Tabla N° 4. Cambio de paradigma: de Educacién Civica a Formacién ciudadana

DE EDUCACION CiVICA A EDUCACION CIUDADANA

Educacion Civica Formaciéon Ciudadana

« Triple foco: institucionalidad politica,
ampliacion temética a problemas actuales
de la sociedad y a las competencias para
resolver conflictos.

« Presente a lo largo de la secuencia escolar.

« Orientada a la adquisicion de conocimientos,
habilidades y actitudes en ambientes y
practicas con predominio de relaciones
participativas y democraticas.

« Foco en institucionalidad politica.

« Ubicada en ultimos cursos de la
educacién secundaria.

- Orientada a adquisicion de conocimientos

- foco en contenidos.

« Implicitamente se esperaba que los
estudiantes adhieran a la nacion, el pais
como a conductas pro-sociales.

Fuente: Cox, Jaramillo, Reimers, 2005.

En suimplementacion, la Formacion Ciudadana es entendida como un
concepto y propuesta longitudinal. Al ampliar la nocion de participacion des-
de el voto a la ciudadania activa, autores como Schulz (2008), Cox, Reimers,
Jaramillo (2005) y Contreras (2012) entienden que las primeras experiencias
de socializaciéon de los estudiantes en la escuela, son también espacios de
participacién y ejercicio de la ciudadania al involucrar experiencias de convi-
vencia en grupos socialmente diversos.

2.3 Convergencias de la Educacion Geogréficay la
Formacion Ciudadana.

Necesidades de la sociedad a la que responden

Para ambos cuerpos de conocimiento, la Globalizacion se constituye
como coyuntura que gatilla su actualizacion y revaloracion social. Vivir en un
mundo interconectado significa que la economia es interdependiente, la no-
ciéon de fronteras se diluye, las identidades nacionales y los mecanismos de
comunicacion entran en procesos de obsolescencia y en un mayor grado de
actualizaciéon. En vez de obstaculizar el crecimiento de los cuerpos de cono-
cimiento, se posiciondé como un diagnéstico comun que plantea soluciones
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Vision multidimensional

Las herramientas conceptuales constituyen un punto de convergencia
importante. En su uso, ambos espacios formativos reconocen el valor de la
multi-causalidad en la interpretacion de los fenédmenos sociales. En efecto, la
nocion de lo glocal (Global-Local) en Geografia tiene plena correspondencia
con la ampliacion tematica de la Formaciéon Ciudadana, desde la Instituciona-
lidad hacia problemas socio-ambientales, culturales y étnicos.

La forma de entender el contenido que se aprende

Un elemento importante de convergencia, es la forma en que estruc-
turan el aprendizaje a nivel educacional. Tal como lo presentan las bases cur-
riculares chilenas, tanto los ejes de Geografia como de Formaciéon Ciudadana
pretenden “que los estudiantes desarrollen los conocimientos, las habilida-
desy las actitudes que son fundamentales para participar activa y responsa-
blemente en una sociedad democratica” (MINEDUC, 2012, p. 8). Se propone
una légica en donde se amplia la nocién de contenido. Desde saberes enci-
clopédicos a una légica que es ya convencional, mirando en su conjunto los
conocimientos, habilidades y actitudes como elementos para desenvolverse
plenamente en sociedad, valorando el conocimiento que viene desde la ex-
periencia.

Estado de desarrollo

El estado de desarrollo de ambos espacios de conocimiento es varia-
do pero la ciudadania como contenido no se encuentra totalmente ligado a
la formacién docente. Por lo que es siempre dependiente de las dos lineas
troncales de conocimiento con que se prepara a los docentes que ensefan el
contenido de ciudadania: Geografia e Historia.

Del mismo modo, la profundidad con que se incorpore en la formaci-
6n docente depende primero si es para profesores de educacién primaria o
secundaria. La formacién inicial de primaria se focaliza en temas pedagdgicos
por lo que la preparacion en temas ciudadanos se ve desde esa perspectiva
mayoritariamente. Para el caso de los profesores de educacion secundaria
eso difiere, ya que el foco es en la preparacidon de especialistas en un area de
conocimiento. En la mayoria de los programas de formacién inicial en Chile,
los estudiantes se forman por 5 afilos como profesores y especialistas en su
area disciplinar.

En cuanto al espacio que ocupan en el curriculo nacional, tanto la For-
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macion Ciudadana, como la Geografia son reconocidas plenamente por el
Ministerio de Educacién Chileno y validadas en La Ley General de Educacién.
No obstante, se posicionan como parte del sector de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales. Por lo que la gestion curricular y del tiempo en el ejercicio
de aula se transforma en una problematica a la hora de implementar clases.
Los tres componentes tienen que distribuir el tiempo de una sola asignatura.

En el caso de Chile existe evidencia (SALINAS; PEREZ; ARENAS, 2015)
de la preponderancia que la Historia tiene como forma de explicacién o ge-
neraciéon de ejemplos para los estudiantes. Aspecto que se contradice con
la potencialidad que tiene para el aprendizaje de los estudiantes el utilizar
distintas perspectivas disciplinares. Esto requeriria asignar tiempo exclusivo
para cada area de conocimiento, asi como espacios intencionalmente inter-
disciplinares donde se unen las tres perspectivas (Ciudadana, Geografica e
Historica). Si no se intenciona esto en los objetivos, la Historia va a seguir
siendo la unica forma que los estudiantes tendrian de entender la ciudada-
nia.

La competencia curricular puede causar problemas en la implemen-
tacion de propuestas didacticas centradas en problemas ciudadanos y geo-
graficos. Un buen ejemplo de ello es el tema de los conflictos ambientales,
que en Chile se ha multiplicado desde principios de los afios 2000 activan-
do diferentes movimientos ciudadanos en el pais. Su incremento se debe en
parte a la amenaza que comunidades locales perciben sobre la mantencién
de sus condiciones de vida en un contexto que busca favorecer las condicio-
nes macroecondmicas de un pais y su insersién en los mercados globaliza-
dos.

Un caso significativo de conflicto ambiental en Chile entre 2001 y
2017 ha sido el proyecto minero Pascua Lama. El proyecto requeria intervenir
un complejo de glaciares en la Cordillera de Los Andes para poder explotar
un yacimiento de oro. Al hacer esto, afectaba el sistema hidrico del valle del
Huasco. Esta problematica activa distintos actores politicos entre comunida-
des de pueblos en el valle, Greenpeace, la minera Barrick Gold y el gobierno
a nivel local y nacional. El conflicto ha tenido varios finales abiertos en tér-
minos legales y politicos. Y a pesar de contar con distintas resoluciones que
restringen la explotacién del mineral en 2017, este caso todavia no esta del
todo resuelto.

Este tipo de problemas incémodos y sin una resolucién clara, son co-
tidianos para los ciudadanos actuales. La clave es comprender, y para com-
prender la complejidad de este caso en la escuela, se requiere manejar cono-
cimientos geograficos que interrelacionen cémo se conforman los paisajes
de montana, las formas de asentamiento en el valle del Huasco, la valoracion
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y el uso que las comunidades dan al patrimonio natural y cultural, los facto-
res que dan sostenibilidad a una comunidad en un clima semi-arido, la valo-
rizacién econémica de los espacios cordilleranos y laimportancia estratégica
que esta tiene para la geografia econémica de Chile.

La importancia de tener disciplinas cientificas vinculadas a las asig-
naturas escolares es especialmente sensible para el caso de ciudadania. En
el caso anterior muchas de las variables consideradas no habrian aparecido
de ser vistas s6lo desde un punto de vista coyuntural. Esto indica que el tra-
tamiento de problematicas ciudadanas debe basarse en cuerpos de conoci-
miento especializados. Por un lado, para llegar a una conclusién informada
de forma razonable, pero por el otro para evitar juicios de valor a priori y ma-
nipulacion politica de los contenidos escolares o para reconocerlos cuando
los tengan.

La Formacién Ciudadana ha tomado fuerza ultimamente en Chile para
incluirse no s6lo como contenido sino como asignatura escolar. Esto repre-
senta un debate positivo para el pais pero, por otro lado, no existe la misma
claridad cuando se habla de la base de conocimientos para los contenidos de
ciudadania. La Formacién Ciudadana actualmente puede llegar a posicionar-
se como una asignatura pero no emana de una disciplina de forma clara en el
pais y esto se debe mejorar. No solo para darle estabilidad en el tiempo, sino
para que exista rendicién de cuentas desde los especialistas hacia la escue-
la. Es decir, como plantea Marsden (1997) para el caso de Geografia, que se
pueda sequir el hilo argumental que informa el contenido escolar, asi como
poder saber la cadena de decisiones de quienes incluyeron tal contenido.

Relacidn con evaluaciones internacionales

La relacién con evaluaciones internacionales no esta clara a nivel de
aula para las dos areas. En cuanto a los sistemas de evaluacién internacional,
el eje de Formacion Ciudadana cuenta con una prueba internacional mane-
jada por la Agencia Internacional de Evaluacién (IEA). El primer estudio rea-
lizado en 1999 fue el CIVED el que luego fue replicado y perfeccionado en el
ICCS realizado en 2009 y 2016. Ambos son estudios comparables entre si re-
alizados a estudiantes de 8° aio, que proporcionan datos relevantes sobre el
estado de la ciudadania a nivel escolar para la toma de decisiones de Politica
Publica y la investigacién. A un nivel regional, los ministerios de educacién
de Latinoamérica han realizado un esfuerzo importante en establecer un sis-
tema regional permanente de Evaluacion de las Competencias Ciudadanas
(SREDECC). Para el caso de geografia existen contenidos evaluados dentro de
PISA y modulos dedicados a las ciencias de la tierra que han sido incluidos
en PISA y TIMSS. Desde 2014 se esta trabajando en el disefio y testeo de una
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prueba internacional para incluir geografia en TIMSS (STOLTMAN; LIDSTONE;
KIDMAN 2014; LANE; BURKE, 2017).

El territorio local como recurso de aprendizaje

El dltimo de los elementos de convergencia identificados hace refe-
rencia al contexto del estudiante en términos de la relacién con su entorno
local. A principios de la década de 2010 ha existido una gran preocupacién
por tematicas relacionadas con la convivencia en las escuelas y entre la es-
cuela y su comunidad. Por ello, las categorias de Territorio y Lugar emergen
como una preocupacion relevante que involucra el ejercicio de la participaci-
On, tipos de organizacién y gestion del territorio local como barrios y comu-
nas en que se situa el estudiante (Ver Figuran® 1).

Figura n° 1. Del contexto local al global

Lugar distante: Internaciona
Lugar distante: El Pais

La region

Fuente. Elaboracién propia en base a Scoffham (2010).

Esto se puede confirmar en los elementos transversales que compar-
ten los ejes de Ciudadania y Geografia en el curriculo nacional chileno. En los
Objetivos Fundamentales Transversales referidos a la persona y su entorno,
se puede evidenciar que “los objetivos se refieren al mejoramiento de la inte-
raccion personal, familiar, laboral, social y civica, contextos en los que deben
regir valores de respeto mutuo, ciudadania activa, identidad nacional y convi-
vencia democratica” (MINEDUC, 2009¢, p. 25).

Esta l6gica involucra un manejo del estudiante desde su espacio inme-
diato y circundante a espacios mas globales. Tal es el caso de lo que se define
en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, para el ultimo afio
de la secundaria, el énfasis esta puesto en:
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reforzar la formacion ciudadana y evaluar los principales desafios
que la globalizacién le presenta a Chile y sus regiones. Se destaca
en este nivel el desarrollo de valores y de habilidades para el ejerci-
cio responsable de la ciudadania. Se espera que los estudiantes se
sensibilicen sobre algunos de los principales desafios de la sociedad
chilena, razonen y se pronuncien sobre ellos a través de la elabora-
cion de diagnosticos y el disefio de un proyecto social (MINEDUC,
2009¢, p. 198).

Esto también se plantea en las bases curriculares donde se espera que
los estudiantes aprendan a participar a través de:

Acciones en su vida cotidiana, en la escuela y en el hogar. Se preten-
de también que se apropien de las habilidades que se ponen en jue-
go en una comunidad cada vez mas diversa; por ejemplo, las capaci-
dades para expresar coherentemente sus ideas, dialogar, defender
argumentos y persuadir y, asimismo, las habilidades para trabajar
en equipo y llegar a acuerdos (MINEDUC, 2012, p. 8)

De esta forma, se entiende a la Geografia y la Formacién Ciudadana
como la participacioén activa de los estudiantes en sus propios contextos con
una vision comprensiva de los problemas del mundo y su impacto local.

2.4 Evidencias del conocimiento civico y la relacion del
estudiante con lo local: resultados para Chile de la
Evaluacion Internacional ICCS 2009-2016.

Dentro del amplio espectro de mediciones a las que esta sujeto el sis-
tema educativo en Chile, se tomara en cuenta los referidos al area de Forma-
cion Ciudadana. Esto debido a que este cuerpo de estudios se hace cargo del
desarrollo de competencias para favorecer la participacion de los ciudada-
nos en la sociedad, permitiendo relacionar el capital cultural, la escuela y el
espacio social (BOURDIEU, 1986; 2003). Como sefnala Schulz (2008, p. 32) “la
interacciéon de los centros educativos con el municipio/barrio y los vinculos
que se hayan establecido con otras instituciones politicas y de caracter civico,
también pueden influir en la forma en que perciben los estudiantes su relaci-
on con la comunidad general y los distintos papeles que pueden desempefar
en ella"

En este marco, los conocimientos civicos de los estudiantes seran to-
mados como principal referente para el analisis. Estos datos se toman de la
Evaluacion Internacional de Formacion Ciudadana ICCS, realizada en 2009, la
cual se aplicé a estudiantes de 8° ano de 32 paises. Cabe destacar que la no-
cion de conocimientos aqui aplicada se encuentra en la I6gica de las compe-
tencias ciudadanas (Ciudadania y Participacion Ciudadana). Como se observa
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en la Tabla n° 5, estos pueden ser vistos como la relacion de tres grandes di-
mensiones: dimensién de contenidos, afectivo-conductuales y cognitivos. Sin
perjuicio de lo anterior, también se recuperan ciertos elementos de la nocién
de Educacién Civica, referida a los conocimientos sobre la institucionalidad y
los derechos y deberes.

La dimensidon de contenido involucra la identificacién y funcionamien-
to de los sistemas civicos, asi como los distintos mecanismos de participaciéon
ciudadana existente en las sociedades. La dimension afectivo-conductual tie-
ne gran relevancia, ya que se indaga en las disposiciones y tipos de participa-
cion que ejercen o desean ejercer los estudiantes. En esta linea, la dimensién
cognitiva, comprende el conjunto de habilidades que se requieren para ejer-
cer una ciudadania activa, que van desde habilidades bdsicas como conocer,
hasta mas complejas como razonar o analizar.

Tabla n° 5. Dimensiones de conocimiento civico evaluadas por el ICCS 20009.

CONOCIMIENTO CIVICO

Dimensioén de contenido

Dimension afectivo-conductual

Dimensién cognitiva

« Sociedad y sistemas civicos
« Principios civicos

« Participacién civica

« Identidades civicas

« Las creencias sobre la de-
mocracia y la ciudadania

« Las actitudes relativas a la
civicay la ciudadania

« Las expectativas de futura

« Conocer, que se refiere a

la informacién aprendida
sobre civica y ciudadania.

« Razonar y analizar, que se
refiere a las maneras en que

accionclvica los estudiantes utilizan la
- La participacion presente o informacion.
pasada

Fuente. Elaboracion propia en base a Schulz, 2008

A través del Estudio Internacional de Conocimientos Civicos (MINE-
DUC, 2010), el conjunto de estas dimensiones fue sintetizado en una escala
de puntajes que hace referencia al nivel de conocimiento evidenciados en
los estudiantes de octavo basico. Como plantea Schulz (2008), es importante
reconocer que el conocimiento, las competencias, la disposicién y las auto-
-creencias de los jovenes estan influidos por variables que pueden situarse a
distintos niveles de una estructura de multiples escalas y relaciones.

En esta seccidn se examinaran dos aspectos de los resultados de las
evaluaciones ICCS 2009 -2016: A) La comparacion entre las pruebas y B) Varia-
bles geograficas en los estudios
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A) Comparacién entre estudios ICCS 2009y 2016

B) Los conocimientos, habilidades y actitudes ciudadanas de los
estudiantes “se midi6 a través de la prueba internacional del estudiante y
los resultados se entregan en puntaje IRT en una Unica escala de conoci-
miento civico, cuya media internacional se fijé en 500 y cuya desviacién
estandar es de 100" (MINEDUC, 2010, p. 16). Para el caso chileno, el puntaje
alcanz6 una media de 483 puntos en la evaluacion de 2009 y 482 en 2016
siendo ambos puntajes equivalentes respecto al rendimiento internacio-
nal del pais.4

La distribucion de resultados puede ser reordenada en cuatro ni-
veles diferentes (ver Tabla n° 6), que indican una progresion en la comple-
jidad de la comprensién de los conocimientos evaluados, desde la cate-
goria “bajo el nivel 1" hasta el “nivel 3” para la evaluacién 2009 y “Nivel A”
hasta “bajo nivel D" para 2016. Los niveles 3y A (sobre 562 puntos), indican
que los estudiantes pueden realizar generalizaciones e hipotesis respecto
de posturas o principios subyacentes de los ciudadanos e instituciones,
con mayores grado de abstracciéon respecto al funcionamiento del siste-
ma. En el nivel 2 y B (entre 479 y 562 puntos), evidencian un manejo de
reconocimiento de informacion y cierta familiaridad con conceptos como
democracia, aunque pueden realizar generalizaciones a partir de ejem-
plos concretos. A su vez, comprenden que un ciudadano activo puede te-
ner influencia en su comunidad local o en otras escalas de la sociedad. En
el nivel 1y C (entre 395 a 478), los estudiantes demuestran familiaridad
con los principios democraticos y los relacionan con situaciones cotidia-
nas. Finalmente, la categoria bajo nivel 1 (menos de 395 puntos), designa
aquellos estudiantes con una puntuacion por debajo de la escala general
para la evaluacion 2009. Para 2016 se constituyé el nivel D (entre 311 - 394)
y bajo nivel D que representa estudiantes bajo 311 puntos.

2009 2016
Bajo nivel D 4%
Bajo nivel 1 | 16% Nivel D 16%
Puntaje Nivel 1 33% Nivel C 27%
de conocimiento Nivel 2 320 Nivel B 320
civico -
Nivel 3 Nivel A 21%
0 100%
Total 100% Total -
N=5192 N=5081

Fuente: Elaboracién propia en base a informes nacionales de resultas ICCS 2009 y 2016
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Tabla n° 6. Niveles de conocimiento civico
Conocimientos civicos seguin género

Grafico 1. Nivel de conocimiento civico segln genero

40,00% 35.00%
31,70% 31,60% 29,70%

30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

Hombre Mujer
Puntaje de conocimiento civico Bajo nivel 1
Puntaje de conocimiento civico Nivel 1

M Puntaje de conocimiento civico Nivel 2

B Puntaje de conocimiento civico Nivel 3

Fuente. Elaboracion propia en base al ICCS 2009.

Figura n°2. Nivel de conocimiento civico segun género

Se puede afirmar que existe asociacién entre el nivel de conocimiento
civico y el género de los estudiantes. A través de las comparaciones de pro-
porciones de columnas en la Figura N°2, se puede observar que en la cate-
goria bajo el nivel 1, existen diferencias estadisticamente significativas. A su
vez, las mujeres se diferencian de los hombres en los niveles 2 y 3. Existen
resultados similares para ICCS 2016, donde se senala ademas que “la brecha
de género en el pais es similar a la observada a nivel internacional” (Agencia
de Calidad de la Educacién 2018:31). Si se introducen en el analisis algunas
variables demograficas como el género de los estudiantes se puede observar
que las mujeres tienen mejores resultados que los hombres en todos los nive-
les. Sin embargo, tiene la misma estructura de distribucién de los resultados,
lo cual puede hacer suponer que si bien las mujeres tienen ciertas ventajas
hay cuestiones que los afectan a ambos de manera semejante.

C) Variables geograficas en los estudios ICCS 2009y 2016
Dada la temdtica de este texto y lo sefialado anteriormente, es oportuno inda-
gar en los resultados de los estudiantes chilenos, en especial en aquellos as-
pectos que evidencian las relaciones estrechas entre ciudadania y sus dimen-
siones geograficas. Por ello, esta seccidén no se centra en la comparacién entre
las evaluaciones 2009-2016, sino que mas bien en senalar variables significativas para
la comunidad local (ICCS 2016) y sus municipios o barrios (ICCS 2009). Esta indagacion
se expresa de mejor forma en algunas preguntas que concentran nuestra atencion:
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{Qué variaciones existen entre los resultados de estudiantes y establecimientos con
distinta caracterizacion geografica?, ;qué relaciones existe entre los resultados de los
estudiantes, la gestion de los centros, su localizacién geografica y las capacidades de
la comunidad/familia de posibilitar aprendizajes ciudadanos? A continuacion desar-
rollamos las variables geograficas del estudio.

Conocimientos civicos segun tamano de la comunidad

La base de datos de 2009 cuenta con una variable de caracterizacion
geografica que indica el tipo de comunidad de acuerdo al tamafo de su
poblacion. Decidimos utilizar esta sola variable en vez de la urbana/rural
gue se encuentra en ambas versiones de ICCS para ofrecer un panorama
geografico mas amplio. En esta variable, solo la capital -Santiago- esta de-
signada por su nombre real. Existe asociacién entre el nivel de conocimiento
civicoy el tamano en numero de habitantes de las distintas comunidades. A
mayor tamafo de la comunidad mayor conocimiento civico.

Dado que las localidades rurales experimentaron una gran diferen-
cia con las grandes ciudades de Chile o su capital, es necesario conocer si
el nivel de conocimientos civicos esta asociado a la participacién de los
estudiantes y si esta relacion es afectada por el tamano de la comunidad,
relacion explorada en la Figura n° 3. Entre otro tipo de actividades, la par-
ticipacion en grupos de voluntariado y grupos religiosos emergieron con
los mayores porcentajes de preferencia en los estudiantes del nivel 2 y 3.

Grafico 3. Nivel de conocimiento civico segtn participacion de los
estudiantes controlado por tamaiio de la comunidad

45,0%
40,0%
350%
30,0% £°
250% - - > 0.3 21
20,0%
15,0%
10,0%
5,0%
0,0%

38,9% 37,9% ., 38,2%
¥ 2% T

Participacion  Participacién | Participacién  Participacion | Participaciéon  Participacion

en grupos en grupos en grupos en grupos en grupos en grupos
voluntarios de religiosos voluntarios de religiosos voluntarios de religiosos
la comunidad la comunidad la comunidad
Pueblo pequeiio o rural Ciudad grande Santiago

Puntaje de conocimiento civico Bajo nivel 1 @ Puntaje de conocimiento civico Nivel 1

M Puntaje de conocimiento civico Nivel 2 M Puntaje de conocimiento civico Nivel 3

Fuente. Elaboracién propia en base a ICCS 2009.

42  RIDH | Bauruy,v.6,n. 2, p. 17-66, Jul./dez., 2018. (11)



ANDONI A. MARTIJA; RODRIGO F. STERQUEL; VICTOR S. SILVA

Educacion geogrdfica y forma cién ciudadana

Figura n° 3. Nivel de conocimiento civico segun participacion de los estudiantes

Se puede afirmar, basado en los resultados, que existe asociaciéon entre
el nivel de conocimiento civico, la participacidon de los estudiantes en
actividades locales y el tamafo en numero de habitantes de las distintas
comunidades (Ver Figura n° 3). Este comportamiento se mantiene res-
pecto de la relacién original, por lo que se podria sostener que el tipo de
urbanizacion y tamafo de la comunidad afecta directamente el grado de
participacion de los estudiantes en actividades de nivel local.

Conocimientos civicos segun recursos para el aprendizaje de
ciudadania en la zona

Se examinaron los conocimientos civicos en relacién con su contexto
local directo. Aspecto que ha tomado relevancia gracias a distintos estudios
gue han especificado la observacién del problema educativo y se han centra-
do en los entornos locales de aprendizaje (MINEDUC, 2010), en la micro-po-
litica de los centros educativos (DARLING-HAMMOND, 2006) y las practicas
educativas (MCKINSEY, 2007) como factores explicativos de los aprendizajes
y de los cuales las escuelas se pueden hacer cargo debido a que son escalas y

Grafico 2. Nivel de conocimiento civico segln tamaiio de la comunidad

45,0% 41,6%

40,0% 37,1
35,0%

35.7%, 15

30,6%
30,0%

250% — 23,3%

200% —

13,9% 14,0% 14,0%:

150% — -
100% — - B -
50% — - B -
0,0%

Un pueblo pequefio, Un pueblo grande Una ciudad pequefia Una ciudad grande Santiago (mds de un
caserio o sector rural(entre 3.000y 15.000 (entre 15.000y  (entre 100.000y un 1.000.000 de
(menos de 3.000 habitantes) 100.000 habitantes) 1.000.000 de habitantes)
habitantes) habitantes)

Puntaje de conocimiento civico Bajo nivel 1 = Puntaje de conocimiento civico Nivel 1

® Puntaje de conocimiento civico Nivel 2 W Puntaje de conocimiento civico Nivel 3

Fuente. Elaboracion propia en base al ICCS 2009.

competencias que estan al alcance de su nivel de gestion.
El acceso a recursos materiales es un elemento medible que per-

mite identificar condiciones que faciliten la creaciéon de oportunidades
de aprendizaje en los distintos contextos locales. En este sentido, un
examen a la evaluacion ICCS 2009 arroja que aquellos estudiantes con
un nivel 2 de conocimiento civico concentran el mayor acceso a recur-
sos (Ver Figura n° 4)
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Comunidad local /Recursos disponibles en el drea

2009 2016
N escuelas % N escuelas %
o - Si 122 68.90% 83 52.90%
Biblioteca publica
No 55 31.10% 74 47.10%
i Si 67 37.90% 41 26.10%
ine
No 110 62.10% 116 73.90%
Teatro o salon de Si 75 42.40% 58 36.90%
conciertos No 102 57.60% 99 63.10%
) Si 50 28.20% 40 25.50%
Escuela delenguaje
No 127 71.80% 117 74.50%
i Si 57 32.20% 51 32.50%
Museo o galeria de arte
No 120 67.80% 106 67.50%
Area con juegos para Si 133 75.10% 133 84.70%
nifios No 44 24.90% 24 15.30%
. Si 149 84.20% 137 87.30%
Plaza o parque publico
No 28 15.80% 20 12.70%
o Si 170 96.00% 146 93.00%
Centro religioso
No 7 4.00% 11 7.00%
o, ) Si 143 80.80% 126 80.30%
Instalacién deportiva
No 34 19.20% 31 19.70%

Fuente. Elaboracion propia en base a ICCS 2009 y 2016

Tabla N° 5. Dimension comunidad local / Recursos disponibles en el drea de cada escuel

Se puede afirmar que existe asociacién entre el nivel de conocimiento
civico y los recursos de las comunidades locales. A través de las comparacio-
nes de proporciones de columnas, podemos senalar que los estudiantes de
nivel 3 exhiben diferencias significativas en el acceso a recursos el cine, teatro
o sala de conciertos, instituto de idiomas y museos o galerias. La baja aso-
ciacion evidenciada en otros recursos implica una dificultad de acceso para
poder fomentar la participacion del alumnado en proyectos que requieran el
desarrollo de actividades que involucren a la comunidad, todo lo cual puede
contribuir a desarrollar destrezas y competencias relacionadas con la educa-
cion civica y ciudadana. El mismo aspecto se puede visualizar en el estudio
de 2016 (ver Tabla n° 5) para la provision de recursos cercanos a los estableci-
mientos escolares. El acceso a recursos mantiene su posicion. Es interesante
sefalar -por ejemplo- como los centros religiosos siguen siendo preponde-
rantes dentro de las comunidades locales de los estudiantes.

Los vinculos entre el centro educativo y su comunidad representan
una oportunidad para fomentar la participacion de los estudiantes en activi-
dades relacionadas con la Formacion Ciudadana y la ciudadania (MINEDUC,
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2010). Esto significa, que se pueden ofrecer oportunidades reales para poner
en practica las destrezas que son necesarias para que los estudiantes puedan
asumir un compromiso civico con sus comunidades y el ejercicio de la demo-
cracia mas alla del acto de votar. Es decir, no como evento sino como modo de
vida.

La tensidn social en las comunidades locales

Entre los resultados acerca de las fuentes de tension social en la co-
munidad local de las escuelas, un andlisis descriptivo de cada categoria per-
mite sefalar que no hay mayores variaciones entre los estudios de 2009 y
2016. El consumo de alcohol y drogas, la presencia de crimenes menores y
el desempleo siguen siendo aspectos que para los directores de las escuelas
generan —en gran medida- tensién en el area (Ver Tabla n° 8).

Es interesante sefalar que la preocupacion por la pobreza se redujo
desde 2009 a 2016. Del mismo modo, los conflictos étnicos o la presencia de
inmigrantes no han tenido un incremento significativo o incluso -para este
ultimo-ha descendido como una preocupacién que afecte en gran medida a
los directores de escuelas. Aspecto que requeriria la atencién de futuros es-
tudios dado el incremento migratorio que se ha visto hacia Chile y entre los
paises de laregion durante la década de 2010. Esa baja preocupacién puede
indicar una linea base sobre actitudes a la migracién reciente, desconoci-
miento o incluso disposicién de trabajo hacia las poblaciones migrantes.

Las tensiones sociales en las comunidades locales son una fuente de
problemas abiertos que pueden representar una oportunidad para favore-
cer la discusion informada y propuestas de indagacién que permitan cono-
cer afondo los temas. Del mismo modo, este tipo de trabajo también involu-
cra un aspecto actitudinal que ayuda a que los estudiantes se interioricen en
los problemas propios o de los demas, generando empatia sobre prejuicios
adquiridos en o fuera de la escuela.

Para poder procesar esta informacion, se construyé un indice que die-
ra cuenta del nivel de autonomia en la gestién del centro educativo en cuan-
to, Baja Autonomia y Alta Autonomia, cuyos resultados se pueden observar
en la Figura N° 7. Al ser los centros educativos organizaciones complejas, el
indice comprende que la autonomia en su gestién abarca tres elementos: 1)
Garantizar cobertura curricular, 2) Gestién de aprendizajes y 3) Financiamien-
to y administracion.

En este sentido, se observé que existe asociacion entre el nivel de co-
nocimiento civico, la autonomia en la gestion de los centros y el tamano de las
comunidades. En efecto, existe impacto positivo de la gestion de los estableci-
mientos respecto de los niveles de conocimiento de los estudiantes. Como se
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evidencia en el Figura N° 7, existe un comportamiento transversal a la localiza-
cién geografica de los centros educacionales y su relaciéon con la autonomia.

Tabla n° 8. Dimension comunidad local / Fuentes de tensidn social en el area

Comunidad local/Fuente de tensidn social en el area

2009 2016
Engran De forma En menor En ningin |En gran Deforma Enmenor Enningin
medida moderada medida caso medida moderada medida caso
Presenciade 17 24 45 89 10 14 48 a5
inmigrantes 9.70% 13.70% 2570%  50.90% 6.40% 8.90% 30.60% 54.10%
Mala calidad de 17 37 72 47 14 32 53 58
vivienda 9.80% 21.40% 41.60% 27.20% 890% 20.40% 33.80% 36.90%
64 56 39 16 28 47 47 35
Desempleo
36.60% 32.00% 22.30% 9.10%| 17.80% 29.90% 29.90% 22.30%
) s o] 10 56 111 2 10 58 87
Intoleranciareligiosa
0.00% 560% 31.60% 62.70% 1.30% 6.40% 36.90%  55.40%
. - 1 7 45 124 1 12 43 101
Conflictos étnicos
0.60% 4.00% 25.40% 70.10% 0.60% 7.60% 27.40% 64.30%
’ 42 43 52 39 23 43 47 a4
Pobreza extendida
23.90% 24.40% 29.50%  22.20%| 14.60% 27.40% 29.90% 28.00%
. ’ 14 25 38 99 8 24 32 93
Crimen organizado
8.00% 14.20% 21.60% 56.20% 5.10% 15.30% 20.40%  59.20%
Bandas criminales de 32 44 53 46 17 32 48 60
jovenes 1830% 2510% 30.30% 26.30%| 10.80% 20.40% 30.60% 3820%
. 56 47 48 25 34 55 43 25
Crimenes menores
31.80% 26.70% 27.30% 14.20%| 21.70% 35.00% 27.40% 15.90%
7 32 71 64 3 22 64 67
Acoso sexual
4.00% 18.40% 40.80%  36.80% 1.90% 14.10% 41.00% 42.90%
Consumo excesivo de 50 53 44 29 42 47 43 25
drogas 2840% 30.10% 25.00%  16.50%| 26.80% 29.90% 27.40% 15.90%
Consumo excesivo de 57 69 33 17 43 58 34 22

Fuente. Elaboracion propia en base a ICCS 2009 y 2016

Conocimientos civicos segun gestion del centro

Figura N° 7. Nivel de conocimientos civicos segin autonomia en la gestion
de los centros controlado por el tamaiio de la comunidad.

Gréfico 5. Nivel de conocimientos civicos segin autonomia en la
gestion de los centros controlado por el tamafio de la comunidad
o
o 394% 0% 385% 5,
0% e 34,4% ’
0% 32,49 2,9% e
s 9 29,7%
0% 28,5% ’
o% | 229% 1 241%
% - i 3,8%
/6
0% — 1 -
'0; 2%
Mo — o y y
0% — E E
,0%
Baja ALTA Baja ALTA Baja ALTA
Autonomia del centro Autonomfa del centro Autonomia del centro
educativo educativo educativo
Pueblo pequefio, caserio o Ciudad grande Santiago
sector rural
Puntaje de conocimiento civico Bajo nivel 1 i Puntaje de conocimiento civico Nivel 1

Fuente. Elaboracion propia en base a ICCS 2009
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Para poder procesar esta informacion, se construyé un indice que die-
ra cuenta del nivel de autonomia en la gestién del centro educativo en cuan-
to, Baja Autonomia y Alta Autonomia, cuyos resultados se pueden observar
en la Figura N° 7. Al ser los centros educativos organizaciones complejas, el
indice comprende que la autonomia en su gestién abarca tres elementos: 1)
Garantizar cobertura curricular, 2) Gestién de aprendizajes y 3) Financiamien-
to y administracion.

En este sentido, se observé que existe asociacion entre el nivel de co-
nocimiento civico, la autonomia en la gestion de los centros y el tamano de las
comunidades. En efecto, existe impacto positivo de la gestion de los estableci-
mientos respecto de los niveles de conocimiento de los estudiantes. Como se
evidencia en el Figura N° 7, existe un comportamiento transversal a la localiza-
cién geografica de los centros educacionales y su relacion con la autonomia.

Dimensién hogar del estudiante: Conocimientos civicos segtin anos de
educacion de los padres relacionado con el tamario de las comunidades

Al controlar la relacion entre los niveles de conocimiento civico y los
anos de educaciéon de los padres, por el tamafio de las comunidades de los
estudiantes, la tendencia evidenciada anteriormente se mantiene. Se puede
observar que las variables estan asociadas.

Figura n° 8. Nivel de conocimiento civico seguin afios de educacion de los padres controlado
por tamano de la comunidad

Grafico 7. Nivel de conocimiento civico segiin afios de educacién de los padres
controlado por tamaiio de la comunidad

70,0%
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60,0%
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Afios de educacién de los padres Afios de educacion de los padres Afios de educacion de los padres
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rural

Puntaje de conocimiento civico Bajo nivel 1 = Puntaje de conocimiento civico Nivel 1

® Puntaje de conocimiento civico Nivel 2 ® Puntaje de conocimiento civico Nivel 3

Fuente. Elaboracién propia en base a ICCS 2009
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Como se observa en la Figura n° 7, a pesar de diferencia en el tamafio de las
localidades, como entre Santiago, Ciudades grandes y pueblos pequenos,
aquellos estudiantes con padres de mayor escolaridad se ordenan progresi-
vamente en el nivel 3.

Problemdticas conjuntas a partir de los resultados
Con los datos anteriormente evidenciados, se buscd describir el

escenario de la relacion entre el entorno local y los conocimientos civi-
cos de los jovenes que inciden en su participaciéon. De esta forma, estab-
lecemos 8 puntos que actlan como desafios para la Educaciéon Geografi-
ca para que pueda contribuir a la vida civica de los estudiantes:

48

« A un nivel internacional, la muestra permite afirmar significativa-
menteque Chile se situa por debajo del promedio internacional en la
puntuacién de conocimientos civicos. La distribucién de este resulta-
do evidencia la dispersion y diversidad de aprendizajes en torno a las
formas de comprension que tienen los estudiantes.

« Las mujeres evidencian un mejor desempefio en los niveles 2y 3
de conocimiento civico que los hombres. Este comportamiento esta
emergiendo en las pruebas estandarizadas como PISA o TIMMS y que
en este estudio se vuelve a confirmar, esto implica hacerse la pre-
gunta ;jExisten necesidades educativas especiales para cada género?
iCudl es la potencialidad de la Formacion Ciudadana y la Geografia
para hacerse cargo de estas diferencias?

« Los directores de aquellos estudiantes que evidenciaron un nivel 3
de conocimientos civicos, declaran que ellos tienen un mayor acce-
so a bienes que podrian ser catalogados como de consumo cultural,
tales como cine, teatros, salas de concierto. Llama la atencién la baja
relacion entre los estudiantes de los niveles 1y bajo nivel 1 con los
recursos de su entorno local, lo que indica el impacto que tiene la
apropiacioén del territorio en el aprendizaje de los estudiantes.

« El grado de participacién en actividades locales encuentra explica-
cion en el tamano de habitantes de las comunidades o urbanizacién
de las comunidades en las que se encuentran emplazados los centros
educativos. Resulta relevante que los voluntariados y las actividades
en torno a centros religiosos pueden posicionarse como polos en los
que las escuelas pueden encontrar apoyos factibles para fortalecer
el aprendizaje de una ciudadania participativa y de fomentar un rol
activo en su entorno local.

+ Los pueblos pequeios, caserios o sectores rurales son los que con-
centran una mayor cantidad de estudiantes en niveles bajos de co-
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nocimiento civico. Diferencia que es significativa respecto de otras
localidades con un mayor nimero de habitantes y urbanizacién. Esta
diferencia es un tema especifico de politicas publicas y practicas de
gestion, donde se levanta la necesidad de disefar y mantener siste-
mas de apoyo que mejoren la situacion de segregaciéon socio-espa-
cial de estas comunidades.

« El nivel de autonomia en la gestiéon es un factor diferenciador entre
las escuelas, evidenciando una relacién positiva directa con los resul-
tados de conocimiento civico en cualquiera de los cuatro niveles. En
el nivel 3, se observa en algunos casos casi el doble de resultados.

- Como excepcion a la regla, los centros educativos ubicados en pue-
blos pequenos, caserios o sectores rurales no evidencian diferencias
significativas en los resultados de conocimiento de sus estudiantes
cuando se les separa por establecimientos con baja o alta autonomia
en la gestion.

« El nivel de educacion de los/as padres/madres es una variable que
tiene una relacién significativa con altos puntajes en conocimientos
civicos, ya que su impacto es transversal, y su comportamiento inde-
pendiente del tamano de la comunidad en que se evalué. Esta variab-
le permite contar con indicadores sobre los aprendizajes respecto del
entorno mas intimo de los estudiantes.

3. Posibilidades de la educaciéon geograficay la
formacion ciudadana

Se plantean dos posibilidades, de desarrollar una sélida Formacién
Ciudadana a partir de la Educacion Geografica: desde las orientaciones curri-
culares del sector de Aprendizaje Historia, Geografia y Ciencias Sociales (MI-
NEDUC, 2009a; 2009b; 2012) y desde el repertorio de lo que se han reconoci-
do como alguna de las mejores estrategias de ensefianza y aprendizaje para
estos ambitos (ARENAS, 2010).

3.1 Posibilidades para la Formacién Ciudadana desde las
orientaciones curriculares de Geografia - Chile 2012.

A noviembre de 2012 las Bases Curriculares para el sector de aprendi-
zaje Historia, Geografia y Ciencias Sociales estaban planteadas por las Bases
Curriculares de Educacion Basica 1° - 6° Basico (2012); Base Curriculares 7°y
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8° Basico (Actualizacién Curricular, 2009); Programas de Estudio 1° a 4° Medio
(2009), Educacién Media General; Programas de Estudio Educacién Diferen-
ciada Cientifica - Humanista (2005) y por Marco Curricular para Basica y Media
Educacién de Adultos (2004) . En este apartado se examinan brevemente los
tres primeros marcos referenciales.

Las Bases Curriculares visualizan a esta asignatura conformada desde
disciplinas diferentes: Historia, Geografia, Economia, Demografia, Sociologia y
Ciencia Politica, como la base de la formacién de conocimientos, habilidades y
actitudes ciudadanas en los estudiantes, de manera que les permitir “alcanzar
una mejor comprension de su sociedad y de su rol en ella” (MINEDUC, 2012:1).
La propuesta se fundamenta en trabajar estas disciplinas de manera conjunta
que permitan desarrollar los aprendizajes necesarios para comprender la com-
pleja realidad social contemporanea y su devenir, para desenvolverse como un
ciudadano capaz de actuar responsable y criticamente en la sociedad como
para enfrentar los desafios del mundo globalizado (MINEDUC, 2012).

En Educacion Basica (Primaria), uno de los objetivos centrales es que
los estudiantes adquieran un sentido de identidad y de pertenencia a la so-
ciedad, para contribuir al desarrollo integral del estudiante y que éste pueda
participar en la construccién de su propia cultura, tomando conciencia que
existen otras, relacionadas o no, con la propia, que es necesario respetar. Es-
tas bases y posiblemente la “reformulacién” siguiente de las de 7° basico a 4°
medio, se estructuran en torno a Ejes Tematicos y Habilidades (Ver Tabla n°® 9)
desarrollandose en cada uno de los niveles de ensenanza.

EJES TEMATICOS HABILIDADES
Formacién del pensamiento histérico Pensamiento temporal y espacial
Conciencia del entorno Analisis y trabajo con fuente
Formacion ciudadana Pensamiento critico
Comunicacion

Fuente: A partir de MINEDUC, 2012.

En lo que respecta al eje Formacion Ciudadana se espera el desarrollo
de competencias propias, es decir, que lo fundamental sea que los estudian-
tes se reconozcan como ciudadanos y desarrollen una predisposicién favo-
rable hacia la vida en comunidad, en el marco de una sociedad democratica,
poniendo en practica los valores inherentes a ello. Se busca que reconozcan
los ideales y las practicas en las que se sustentan la Ciudadania y el Estado
de Derecho, y adquieran las herramientas necesarias para participar de for-
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ma activa, informada y responsable en la sociedad de la que son parte. Esto
supone que conozcan algunos de sus derechos fundamentales y la forma en
que estos se pueden ejercer y proteger, comprendiendo que pertenecerauna
comunidad implica, a su vez, respetar los derechos de los demas y asumir una
serie de obligaciones y deberes.

Por otra parte, se busca que reconozcan las instituciones que susten-
tan nuestra organizacion politica y social, que aprecien las distintas formas
de participacién y que desarrollen las virtudes ciudadanas que favorezcan
el bienestar y el fortalecimiento de nuestra sociedad democratica. Virtudes
como la responsabilidad, el respeto a los demas, la tolerancia, la honestidad,
el orden, la generosidad, la empatia y el esfuerzo, entre otros, constituyen las
bases para ejercer la ciudadania de un modo constructivo, comprometido y
responsable.

Aunque este foco se explicita y se trabaja directamente en el eje

de Formacién Ciudadana, se requiere y se espera que sea desarrollado
de manera integrada con los otros ejes y asignaturas. Ello, porque existe
una estrecha relaciéon entre la educacion y la ciudadania democratica, ya
que es en la escuela donde se aprende a ser ciudadano. De ahi que estas
Bases proponen un aprendizaje por medio de la accién, que estimule a
los estudiantes a participar activa y responsablemente en la sociedad. En
un comienzo, esta participacién se enmarca en acciones cotidianas al in-
terior de la escuela y el hogar, amplidandose progresivamente en los dis-
tintos niveles escolares. Igualmente relevante para que los estudiantes
puedan contribuir a la convivencia social, es el desarrollo de destrezas
de comunicacién y de resolucién pacifica de conflictos.
En particular, el Eje Formacion Ciudadana para Ensefianza Basica (Primaria)
tiene como objetivo que los estudiantes desarrollen los conocimientos, las
habilidades y las actitudes que son fundamentales para participar activa y
responsablemente en una sociedad democratica, se espera que aprendan a
participar al interior de esta por medio de acciones en su vida cotidiana, en la
escuelay en el hogar. Se pretende también que se apropien de las habilidades
que se ponen en juego en una comunidad cada vez mas diversa; por ejemplo,
las capacidades para expresar coherentemente sus ideas, dialogar, defender
argumentos y persuadir y, asimismo, las habilidades para trabajar en equipo y
llegar a acuerdos. Con relacién a la secuencia tematica, en los niveles de 1° a
6° basico se avanza progresivamente en los focos que articulan la formacién
ciudadana (Ver Tabla n° 10).
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Tabla n° 10. Avance de la Secuencia Tematica Formacion Ciudadana.

v/ A partir del primer aflo, se avanza en el conocimiento y la valoracion de las instituciones publicas
y privadas, desde las mas cercanas, vinculadas a su vida cotidiana, hasta abordar, en quinto y sexto
bésico, las instituciones y los procesos propios de la vida politica en democracia, considerando, entre
otros, los poderes del Estado, la Constitucion y las formas de elegir autoridades.

v Enlos primeros niveles se los motiva a ejercer una ciudadania activa a través de la participacion, por
medio de la interaccion dentro de la sala de clases. Este aspecto se amplia, progresivamente, hacia el
desarrollo de proyectos en equipo en la escuela y en la comunidad, y el ensayo del juego democratico
dentro de su curso. Se espera que se hagan cargo de algunas responsabilidades y que su participacion
signifique un aporte real que los involucre en el bienestar de su comunidad.

v Con respecto a la dimension relacionada con el aprendizaje de los derechos y los deberes, la primera
aproximacion viene desde la comprension y el cumplimiento de las normas basicas de convivencia y
de respeto a los demas, progresa hasta la importancia del respeto de los derechos como base para la
democracia y la conciencia de como estos se resguardan en la Constitucion.

v Por su parte, el aprendizaje de las actitudes ciudadanas se inicia con la practica de ciertos habitos de cortesia y
actos de colaboracion con la comunidad mads cercana, y avanza progresivamente, hacia un comportamiento que
integra actitudes de tolerancia, convivencia respetuosa, responsabilidad, honestidad y esfuerzo personal.

Fuente: A partir de MINEDUC, 2012

Del mismo modo, las Bases Curriculares de Historia, Geografia y Cien-
cias Sociales promueven un conjunto de actitudes para todo el ciclo basico,
que derivan de los Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT). Dada su re-
levancia para el aprendizaje en el contexto de cada disciplina, estas se deben
desarrollar de manera integrada con los conocimientos y habilidades propios
de laasignatura (Ver Tabla n® 11).

Por su parte, las Bases Curriculares para 7°, 8° Basico y Ensefianza Me-
dia (Secundaria) explicitan los objetivos que se desean alcanzar, que de igual
modo que en la Enseflanza Basica presenta una 6ptica interdisciplinaria: Pre-
para a los estudiantes para ser ciudadanos responsables, capaces de com-
prender las interrelaciones globales y las conexiones entre pasado y presente,
entre un lugary otro.

Los aprendizajes buscan ser un aporte para que los estudiantes pue-
dan enfrentar los desafios de un mundo cada vez mas complejo. Con una base
sélida en Historia, Geografia y Ciencias Sociales, los estudiantes podran tomar
decisiones informadas y responsables, comprendiendo los rapidos cambios
en nuestro acontecer diario, en la sociedad y en el mundo, comprometiéndo-
se con las opciones que les parezcan mas apropiadas (BURKILL, 1998).
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Tabla n° 11. Objetivos de Aprendizaje Transversales. Bases Curriculares de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales.

Demostrar valoracion por la vida en sociedad para el desarrollo y el crecimiento de la persona.

Demostrar valoracion por la democracia, reconociendo su importancia para la convivencia y el
resguardo de derechos.

Comportarse y actuar en la vida cotidiana segun principios y virtudes ciudadanas.

Establecer lazos de pertenencia con su entorno social y natural a partir del conocimiento, la
valoracidn y la reflexion sobre su historia personal, su comunidad y el pafs.

Participar solidaria y responsablemente en las actividades y los proyectos del establecimiento y
del espacio comunitario, demostrando espiritu emprendedor.

Respetar y defender la igualdad de derechos esenciales de todas las personas, sin distincion de
sexo, edad, condicién fisica, etnia, religién o situacion econédmica.

Respetar y defender la igualdad de derechos entre hombres y mujeres y apreciar la importan-
cia de desarrollar relaciones que potencien su participacidon equitativa en la vida econémica,
familiar, social y cultural.

Reconocer la importancia y la dignidad de todos los trabajos, valorando y respetando a las
personas que los realizan.

Trabajar en forma rigurosa y perseverante, con espiritu emprendedor y con una disposicién
positiva a la critica y la autocritica.

Fuente: A partir de MINEDUC, 2012.

La disciplina geografica, adquiere aqui su real dimensién, como ciencia
integradora, ella posee una forma de razonar que permite a los estudiantes
hacerse una imagen de las realidades espaciales y sociales, contribuyendo asi
a desarrollar empatia y tolerancia frente a problemas socio - espaciales, pues
como plantea Souto “facilita el analisis desde la perspectiva del otro” (SOUTO,
1999, p. 93). La Geografia es una ciencia que proporciona y hace desarrollar
una serie de destrezas mentales e instrumentales; a través de su conocimien-
to se adquiere un mayor grado de conciencia acerca de la organizacion espa-
cial de las sociedades, las dimensiones politicas, sociales, econdmicas de ella,
los modos de intervencién y sus impactos; posee una funcion informativa y
de reflexién desde una mirada geografica, sobre espacios concretos (MORE-
NO; MARRON, 1995).

Un primer objetivo de este subsector en estos niveles educativos, im-
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portante para el ambito de la formacion ciudadana, es que los estudiantes se
aproximen a un conocimiento del pasado de una manera organizada, que les
permita una conexién mas profunda de su propio presente y que les ayude a
desenvolverse de manera competente en el presente y en el futuro. Se busca
que aprecien la conexion entre ideas y actuaciones, entre los ideales anhela-
dos por las sociedades en el tiempo y sus implicancias del desarrollo historico.
Los estudiantes observaran que los acontecimientos que marcan los procesos
histéricos son el resultado de decisiones tomadas por individuos situados en
un contexto determinado, en el que las ideas tienen consecuencias reales.

Otro objetivo del sector es la comprension de la sociedad a través de
su relaciéon con el territorio. En este dmbito los analisis geograficos adquieren
vital importancia, pues se considerafundamental que los estudiantes incluyan
en el andlisis de la sociedad, sea en el pasado o en el presente, los procesos
de adaptacion y transformacidon que marcan la relaciéon dindmica y constante
entre el ser humano y su ambiente. La ciencia geografica con su mirada mul-
tiescalar, multicausal y multidisciplinar, permite al estudiante analizar desde
una perspectiva global los fenémenos que influyen en las relaciones tiempo -
espacio investigadas, a través de métodos cualitativos, cuantitativos o mixtos,
alejandose de modelos dogmaticos, monodisciplinares de entendimiento del
territorio, acercandose a las modernas formas de analisis representadas por
las geografias sociales, humanistas y radicales.

Ortega (2000) plantea que existen tres concepciones basicas sobre
qué es el espacio para la Geografia, sin embargo, generalmente la cultura es-
colar ofrece a los alumnos solo la primera:

1. La que interpreta el espacio como medio natural, o sea escenario, es decir,
solo un espacio del comportamiento, donde se dan relaciones sociales.
2.Vision subjetiva del espacio, como identidad humana, sin limites definidos.
3. Como practica social producto de la actividad humana.

A través de la incorporacion de los nuevos modos de pensar y estu-
diar la Geografia, es posible cumplir el siguiente objetivo propuesto: que los
estudiantes adquieran, una profunda comprension de las bases culturales so-
bre las que se sustenta sociedad. Se busca que los estudiantes sean capaces
de identificar, en los procesos estudiados, elementos culturales que forman
parte de su identidad individual y social, para favorecer la comprension del
mundo que los rodea y del proceso de conformacion de la sociedad.

Finalmente, los/as estudiantes entenderan cémo las personas en otros
tiemposy lugares se han enfrentado con cuestiones fundamentales de la vida
y de la convivencia en sociedad. Se busca que conozcan los conflictos que han
afectado a la humanidad y como se han resuelto; ello les permitira interpretar
la vida en sociedad hoy y los habilitara para comprender y enfrentar los pro-
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blemas en el presente. En consecuencia, se busca brindar conocimientos para
ayudar al estudiante a participar en la vida en democracia, de manera activa,
responsable y propositiva. La interdisciplinariedad aparece como un concep-
to mas marcado que en los cursos anteriores, toda vez que no aparecen cla-
ramente expuestos contenidos privativos del eje de formacién ciudadana, sin
embargo por los temas tratados en estos cursos, la presencia de este eje esta
fuertemente marcada en practicamente todas las unidades del curriculo.
Para lograr estos propdsitos, el curriculum se sustenta en los si-

guientes conceptos:

« Interdisciplinariedad.

+Valoracién de las distintas interpretaciones histéricas.

« Comprension de la multicausalidad de los fenémenos.

«Comprensién del presente.

+ Nocién de cambio y continuidad.

« Sentido de pertenencia a la comunidad nacional.

« Formacion ciudadana.

Finalmente y de modo general podemos sefalar que de la lectura de
las orientaciones y propésitos de las bases curriculares se enmarcan en la Ge-
ografia del Bienestar con algunos rasgos de la Geografia Humanista y desde la
perspectiva de la Geografia Escolar, en la Alfabetizacion Geografica con base
en la Concepcién Constructivista del aprendizaje. Sobre estas tres apreciacio-
nes se desarrolla el punto siguiente.

3.2 Propuestas didactica y metodoldgicas

3.2.1 Perspectiva

En la complejidad de la sociedad posmoderna parece probable afirmar
que la globalizacion ha generado un proceso de transculturacién irreversible,
total, tendiente a desarrollar lo que se ha llamado “hibridaciéon cultural”. En la
realidad es posible definir zonas con limites, que dividen areas que generan,
segun Buzai (1999), conflictos permanentes. Esta diferenciacion cultural, no
solo se mantiene, sino que genera una constante tension frente a las tenden-
cias globalizadoras hacia la homogeneizacion, que tienden a eliminar fronte-
ras sociales, culturales, econdmicas, incluso, politicas ademas de los efectos
que tienen sobre los sistemas educativos, es especial sobre lo relevante de los
contenidos curriculares (VILARO | GUELL, 2009; ALLIEU-MARY, 2010).

Frente a la dualidad de las fuerzas en conflicto: globalizacion v/s parti-
cularismos regionales-locales, Pagés (2003) se replantea el nuevo sentido de las
ciencias sociales y entre ellas de la Geografia, se pregunta como a través de es-
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tas disciplinas se puede facilitar el encuentro entre culturas diferentes, aspectos
que han dado como resultado que se replanteen los conceptos de ciudadania y
de identidades nacionales, como ya hemos sefialado con anterioridad.

En esta realidad compleja y desafiante, los modelos didacticos cons-
tructivistas se han presentado como el planteamiento mas adecuado. El cons-
tructivismo concibe el aprendizaje como un proceso complejo, colegiado,
co-responsable y reflexionado en el que son los estudiantes, necesariamen-
te motivados en estas practicas, van elaborando y reelaborando sus propios
significados. El profesor se transforma en un guia, mediador del aprendizaje,
capaz de entregar contenidos factuales, pero también desarrollar habilidades
conceptuales, procedimentales y en el caso especifico de la ciudadania, acti-
tudes. Para Souto “la gran leccion del constructivismo y de la geografia de la
percepcion y del comportamiento es tener en cuenta a la persona que apren-
de, a la persona que vive su espacio subjetivo, para que desde éste pueda
reelaborar una nueva explicacién, mas rigurosa, acerca de otras personas y
lugares” (SOUTO, 1999, p. 139).

La indagacion se transforma asi en el centro del aprendizaje, para que
sean los estudiantes los principales protagonistas de su accién transformadora
(MEDINA; SALVADOR, 2009), de esta manera, el modelo de aprendizaje colabora-
tivo se transforma en una practica deseable y necesaria, al apoyarse en la vivencia
en comun, entre docentes y estudiantes, del proceso de ensefanzay aprendizaje.

El aprendizaje colaborativo, contribuye a formar la dimensién social
de los estudiantes, que debe tender por una parte a integrar al alumno a su
propia sociedad, pero también desarrollar en él una actitud critica y transfor-
madora en su entorno: “si el hombre es un ser social, la educacion en cuanto
proyecto formativo, debe incluir entre sus finalidades la de desarrollar esta
dimension esencial” (MEDINA'Y SALVADOR, 2009, p. 355), con una mirada de
futuro, tal como afirma Pagés, citando a Audigier (1999, p. 5):

no les formamos para responder a las preguntas de ayer, sino a
aquellas que tendran que responder manana, les formamos para
que estas respuestas respeten un conjunto de principios y de va-
lores alrededor de la ciudadania democratica y de los derechos del
hombre. [...] Esta anticipacidn se hace sobre una larga herencia his-
térica; el pasado pesa en nuestros imaginarios y en nuestras concep-
ciones de vida en conjunto (PAGES, 2003, p. 4).

3.2.2 Metodologias y técnicas posibles.

Proyectos de Investigacion.

Los proyectos de investigacion pueden ser disefiados para trabajar-
se en forma individual o mediante un trabajo colaborativo. Se logra no solo
familiarizar al estudiante con el tema investigado sino con el desarrollo de
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habilidades de investigacion y de comunicacién que trascienden a la proble-
matica planteada. A través de ellos los estudiantes aprenderan a formularse
preguntas, establecer hipdtesis, discriminar fuentes de informacion, replante-
arse preguntas, analizar, intentar dar soluciones a las problematicas plantea-
das, y finalmente, expresar de manera oral o escrita sus resultados.

No solo los estudiantes deben ser agentes de investigacion, sino que
también los profesores deben tenerla como practica constante, en lo que
Sanchez (1995: 355) llama Investigacién en la Accién. Los/as profesores/as
no deben ser solo reproductores de aprendizajes, sino que generadores de
investigaciones que sustenten nuevos conocimientos. Por su parte, Kemmis
y McTaggart afirman que “la investigacion en la accién es una forma de inda-
gacion introspectiva, colectiva, emprendida por participantes en situaciones
sociales con objeto de mejorar la racionalidad y la justicia de sus practicas
sociales o educativas, asi como una comprensién de esas practicas y de las
situaciones en que éstas tienen lugar” (KEMMIS; MCTAGGART, 1988, p. 6).

El proyecto Interdisciplinario

Se plantea un problema, basado en una situacion social o ambiental,
que serd abordado en una planificacién conjunta entre diferentes asigna-
turas. Segun Prats (2011), para que un proyecto interdisciplinario resulte, es
necesario que quienes lo realicen sean expertos o especialistas en su propia
disciplina o invitando a los expertos a colaborar con los/as estudiantes. Con
ello se evita el riesgo de obtener como resultado, trabajos con tratamientos
superficiales de los temas abordados.

Prats (2011) propone como ejemplos practicos problemas acotados
social y espacialmente, como seria el ocio en el medio urbano, problemas am-
bientales y desigualdades socioecondmicas; temas emergentes por lo demas
en la propia Geografia. El tema debe ser abordable desde las diferentes are-
as que intervienen y requiere un tiempo para desarrollar una planificacion
conjunta y una investigacion profunda sobre el tema sugerido, que permita
seleccionar conceptos y elaborar hipotesis de trabajo. Los proyectos interdis-
ciplinarios son atractivos y resultan altamente significativos para los estudian-
tes, sin embargo, su éxito depende del desarrollo de un real trabajo conjunto,
pues el riesgo esta en que se termine desarrollando un trabajo que aborda un
mismo tema, pero sin una visién de conjunto.

Trabajo de Efemérides.

Las efemérides se transforman en un buen pretexto para estudiar, pro-
fundizar y analizar el hecho que se celebra, en algunos casos incorporandolo
como una unidad mas de la asignatura, al curriculum escolar, especialmente
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cuando se trata de temas celebrados en todo un pais o regiéon (Ej. Dia de la
no violencia contra la mujer, Dia del Trabajo, Fiestas nacionales o locales, Dia
de la Tierra) o como elemento de difusion al interior de la Unidad Educativa,
a través de diarios murales, presentaciones a la comunidad educativa y/o re-
presentaciones de los estudiantes. Es lo geografico desde la 6ptica de la Ge-
ografia Cultural o Geohistoria, aportan, con una mirada diacrénica al analisis
de la construccion del espacio como resultado de la impronta cultural de los
diferentes grupos humanos que habitan en él.

Andlisis de Noticias, Documentales, Peliculas.
- Las noticias se transforman en fuentes indispensables para el estudio de
la realidad y las visiones de ella. Se pueden abordar de diferentes maneras,
como por ejemplo:
« Trabajo individual de noticia: Frente a un tema proporcionado por el/la
profesor/a o sugerido por el alumno, explicar brevemente las ideas y con-
ceptos principales, investigar antecedentes de la problematica planteada
y su trascendencia a nivel local, regional y/ o local.
« Estudio de los medios de comunicacién y las diferentes formas de abor-
dar una problematica: los estudiantes graban o recortan noticias de tres
canales o diarios diferentes, discuten sobre el diferente tratamiento de la
informacién con algunos parametros entregados por el profesor, en cuan-
to a la problematica transmitida, como se informa, por qué, analisis del
papel de los medios de comunicacién en la opinién publica.

Del mismo modo, las peliculas y documentales son un excelente
apoyo para la transmision y construccién del conocimiento por parte de los
estudiantes, como plantean Medina y Salvador, “Ningun docente, por bueno
que sea, podra transmitir mejor que un buen programa informaciones que
sean visuales, dinamicas y sonoras. El profesor puede explicar, pero el video
puede mostrar” (MEDINA; SALVADOR, 2009, p. 209). Sin embargo, solo se trata
de un medio de refuerzo a la labor del profesor, en ningln caso su sustitucion,
pues necesariamente el docente debe ir mediando la observacion de los es-
tudiantes.

Todos estos recursos pueden ser utilizados en diferentes momentos
del proceso educativo: como motivacion, como complemento en el desar-
rollo de la unidad o como sintesis o en la evaluacién al final de la unidad.

Las encuestas y entrevistas.

No son propiamente una practica metodoldgica, sino que una técnica
de recogida de datos. Se debe ensefar al estudiante la conveniencia de utili-
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zar, como fuente de recogida de informacién, una u otra técnica, sus criterios
de clasificacion, disefio de los instrumentos, limitacion de la muestra, formas
de aplicacién y analisis de sus resultados. Son excelentes instrumentos en es-
tudios de orden cualitativo-cuantitativo cuando se tiene como objetivo lograr
el conocimiento local, incluso el grupo curso o la comunidad escolar.

Debates presenciales o virtuales.

Estimulan el aprendizaje colaborativo a través de la investigacion, las
técnicas de comunicacion, profundizando el conocimiento y la argumentaci-
on sobre temas relevantes espacial y temporalmente, de Ciudadania. Como
plantea Souto (1999), el saber comunicativo permite compartir una explica-
cién racional respecto a las relaciones sociales en el espacio y de los seres
humanos con su medio. La finalidad del debate es que los estudiantes sepan
comunicar de manera oral en forma clara sus ideas, utilizando conceptos y
teorias geograficas con propiedad, contribuyendo a las reflexiones propias,
del grupo y de la audiencia involucrada.

Conclusiones

Como toda disciplina cientifica, el conocimiento producido por la Ge-
ografia se entiende en el contexto de la evolucién geografica e histérica de la
sociedad en su conjunto. Esta cuestion ha adquirido relevancia sustantiva a
fines del siglo XX y comienzos del XXI, donde y cuando vivir adecuadamente
en un mundo cambiante consiste, parcialmente, en ir encontrando respuestas
a una serie de preguntas y problemas geograficos que enfrentamos a medida
gue actuamos. No sélo como receptores de informacién sino como actores y
sujetos sociales, usuarios de servicios de ocio, productores, consumidores y
ciudadanos. Decisiones que se tomen respecto a problematicas como éstas
estaradn basadas en conocimientos, habilidades y valores de tipo geogréfico
que nos habrd ido proporcionando la experiencia y que podrian ser objeto de
estudio en la asignatura y/o contenidos de la Geografia Escolar.

Las Geografia, en tanto disciplina académica, ha transmitido sus co-
nocimientos propios en la formacion de los profesores, en el desarrollo de
manuales, textos y atlas llevando consigo los distintos enfoques tedricos del
pensamiento geografico hacia el curriculo escolar. Hoy se hace necesario ade-
cuar los fines de la ensefanza de la geografia a los cambios producidos en el
mundo, en especial, a la globalizacion, porque estos cambios implican tanto
un nuevo concepto de ciudadania como unos nuevos contenidos que supe-
ran los dirigidos a la formacion de identidades nacionales de la modernidad.

Las cuestiones aqui tratadas son un punto de partida, un angulo desde
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el cual mirar esta relacién mas que un examen exhaustivo de las motivaciones
y fundamentos de una Educaciéon Geografica que alimente sustantivamen-
te una Formacién Ciudadana de los nifos, ninas y jovenes de nuestros siste-
mas escolares. Para nosotros es una relacién provechosa, fecunda y necesaria
para una sociedad contemporanea que sea profundamente democratica, que
supere lo democratico como sindnimo de la forma del sistema institucional
donde la participacion social sea s6lo un acto de molestia constante.

Quizas, al modo de El Principito, a través de una Educaciéon Geografi-
ca mas iluminativa y comprometida con la Formacién Ciudadana, los nifos,
nifas y jévenes pueden tener la oportunidad de responder sus preguntas
sobre el mundo y reconstruirlo conscientemente a partir de sus propias op-
ciones de vida, siempre individualmente colectivas y siempre colectivamente
individuales.
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